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Deciamos en 13 ficha anternior
que el estudio es unz de 1as
principales formas de apren
der y aunque no es la unica,
sin duda es la mas higada &l
trabajo intelectual Por el es:
tudio v la lectura comprensi:
va, que en la practica son {2
misma cosa, tratamos de lle-
gar hasta el fondo del pen-

samientn del autor de un tex- .

to escrito. Pero cualquier Libro
que leamos, 0 Bxto que es-
. tudiemos, esta organizado y
estructurado internamente
con arreglo a un esguema
que va de 1o mas general”a
0 mas singular y concreto, de
{as ideas o datos fundamen-
tales que son el soporte ba-
sico, a 1as ideas secundarias,
a los detalles y los matices
que completan, ilustran y en-
riquecen el contenido central,
perp nNo constituye su esen-
cia.
Cualquiera que se precie de
buen lector, v el estudiante
esta obligade 3 serio, debe
conocer todos kos secretos v
técnicas que permitan llegar
con rapidez a la comprension
de la estructura y organiza-
cion de cualquier texto.
Subrayar, hacer esquemas, re-
sumir, tomar apuntes, co-
mentar un texto, etc, son téc-
nicas auxiliares del estudio vy
de la lectura cuyo objetivo
no es solo Ia comprension vy
retencion de 1o leido, sino el
potenciar al maximao 13 efica:
cia del aprendizae. fijando v

relacionando 105 NUeVos con- .

terudos con los preexisientes
y facihitando el recuerdo
cuando convenga

’

v

Cé”w Py 'to

5

El subrayado o andlisis de’

los contenidos. «Subrayars
en un sentido estricto y et
mologicamente no es otra
€0Sa que trazar lineas, rayas
u otras senales, debajo de
ciertas palabras escritas que
se desea destacar. En un sen-
tido mas amplio, subrayar es

resaltar determinadas pala- -

bras o frases de un texto du-

rante {3 lectucy con senales

cowen;ionales, segun la im-
portancia del contenido que
entranan con el fin de dis-

cernir y clasificar mejor 10s
conceptos, v, pasado el tiem-
po, evocarlos con mayor pre-
cision, rapidez y claridad.

v

APRENDER
A PROFUNDIZAR

Cuandi después de una lec
tura reposada y detenidd pres
tendemos profungizar en el

“auténtico sentido del texto

Que Nnos otuna o primero
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LA TECNICA DEL SUBRAYADO

Sin duda, el subrayado de un

texto, como va se ha dicho, -

debe ser una tarea personal
de cada estudiante, pero es
bueno que sepas 1as tres ma-
neras de subrayar 0 destacar
los contenidos segun su im-
portancia.

subrayado lineal {ineas o
colores diversosl Aunque lite-
ralmente subrayar es trazar li-
neas debajo de determinadas
palabras o frases, el subraya-
go lineal se hace de dos for-
mas: -

1.%) Destacando con dcoble
raya (=) 13s ideas principa-
les, con una raya (——) 1as
ideas secundarias mas rele-
vantes, con raya discontinuz

(- ---) 1as ideas secundarias de

(1)

escasa relevancia y con linea
de puntos (.} los matices y

aspectos que afectan poco o

nada a las ideas centrales, La
linea ondulada puede servir-
te para las palabras o frases
que precisan mayor aclara-
cion o explicacion.

2.%*) Empleando distintas.co-
lores en el subrayado: el rgjo
para las ideas principales, el

© azul para 1as secundarias re-

levantes, el verde para 155 se-
cundarias menos relevantes,
el negro para los matices y
2l naranja para las palabras o

Hrases que precisan ser com-

pletadas 0 explicadas.

Estructural o de engarce.
Consiste en hacer breves ano-
taciones en el margen iz-

Guierdo del texto justo a ls
altura de cada parrafo, resu-
miendo en tres o cuatro pa-

labras el contenido del mis--

mo Es fundamental hacerlo
de una forma limpia y orde-
nada y conectar la sintesis
del contenido de las distintas
anotaciones marginales de
los parrafos de un texto me-
diante orden i6yico que pue-
des facilitar numerandolas.’

-~

\h& ¥

De lo contrario, el textd per- /‘3{\

deria sentido.
Este tipo de subrayado te

- ayudaré, no menos gque el li-

neal, 2 confeccionar estupen:
gos esquemas y resumenes
de cada leccion.

Critico o de realce. Ungs
simples signos convenciona-
les colocados at 1ado derecho
dsif texto te serviran para de-
jar constancia de lo que pien-
sas, sientes, dudas, echas en
falta 0 no terminas de com-

' prender mientras lees 0-es-

tudias. He aqui algunos: «jls
SOrpress, extraneza, «;7» no lo
entiendo, «*» 10 que ahi se di-
ce es fundamental, «+» 50-
breabunda y reincide en o va
expuesto, «—» faltan datQs.
no da el autor suficiente in-
formacion, «/k» contenido fun-
damental Que se piensa util-
2ar muy pronto para aigun
trabajo, conferencia 0 tema
que se tiene entre manos
«F = 3cotacion de trozos de
texto de un valor excepcional
Qu2 merecen ser enmarcados
para trabajar en et futuro so-
re ehos

" EStos signos convencionales
puedes aumentarios o redu
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LA TECNICA DEL SUBRAYADO (11)\ ¢

crrlos sequn te convenga. De
i0 que se rzta es de que
aprendas 3 trabajar un exto
escrito para szcarle el maxi-
mo provecho

FAMILIARIZARTE
CON EL CONTENIDO

En ningun caso debes i'niciar
el subrayado en la primera
lectura, ya que no heas toma-

do todavia contacio con el

contenido del 1ext0 y corres
el peligro de tomar como
portadoras del contenido
fundamental palabras o fra
SES QUE NO expresan oLra co-
sa que aspecms adicionales v
en lugar de servirte el subre-
‘yado como medio para acle-
rar. disCernir y destacar 10
_esencial de 1o secundario, 10
que haces es sembrar- confu-
sién ya desde el principio

Peor todaviz es subrzvar 2
medida que se lee, sin tan Si-

quiera una lectura previa o

de «toma de contactor.
Las personas ya entrena-
das en 13 lecrira comprenst
va realizan e subrayado du-
rante Ia segunda lectura, que
Yo denomino de hincar el
diente, que &5 ¢uando ya se
perfila claramente 1a estruc-
tura general del texto y el en-
tramado basico de 0s conte:
nigos.

4
SEGUIR UN ORDEN

Los estudiantes poco entre- -

nados que siguen nuestro
curso COMO ESTUDIAR CON
EXITO gebtiian ereciuar el
subrayado lineal durante la
tercera lectura y parrafo por

/. 0 U
MCOZZ"” 5 xit?

" parrafo cuando ya se ve cla-

ramente 1as diferencias entre
ios contenidos basicos expre-
sados -por 1as palabras que
sintetizan ias ideas madres vy
los -contenidos adicionales, y
menos relevantes. Recuerda
que la lectura comprensiva
habracerstempre por de:
lante dersubravado y no has
de escatimar el que-tengas
que volver a releer varias ve-
ces un parrafe, para subrayar
. adecuadamente Todo, menos
subrayar al tuntun y de for-
. ma arbitraria como hacen Ios

q

malos estudiantes. Formuila-

te a ti mismo diversas

debes autoformularte toda
clase de preguntas sobre el
tema que estas estudiando
sirviendote tanto de los titu-
los como de los subtitulos y
de ias preguntas que el mis-
mo autor formuta al principio
o 2l final de cada capitulo
Las respuestas estaran, de
forma mas o0 menos explici-
ta. contenidas en el subrava-
do.del texto que terminas de
hacer.

Si el subrayado o has hecho
bien, no debes tener dema-
siadas dificultades para en-
contrar las respuestas ade-
cuadas. Este ejercicio te ser-
vira de gran ayuda para que
se inicie ya el verdadero
aprendizaje de 13 leccion.

v
CUANDO EMPLEAR
EL SUBRAYADO

Es mas conveniente hacer
primero el subravado lineal v
gespues el.estructural v el

‘wRreguntas. Ahora s cuando -

\l/
f \(’}@ BN

w¥ 3
! 3&:\

uctural no es sind un resu-
nen brevisimo de cada pé
rrafo que precisa apoyarse en
el subrayado lineat y el criti-
.€0: mal
bo si no’ se ha profundizado

72-_

" ya plenamente en el conteni

do del texto No podemaos cri-
, ticar 10 que no conocemos a
fondo. De ahi que toda lectu-
ra comprensiva deba incluir
de manera mas. 0 menos di-
recta, explicita o implicita es:
tos tres subrayados.

Sin duda pensard. el lector
que los- aduitos que por su
profesidon estan continua-
mente leyendo, No necesitan
tanto artilugio para leer con
aprovechamiento. Es verdad,
porgue su gran destreza vy
entrenamiento intelectual les
permite en un 500 acto men:
tal realizar de modo paralelo
y practicamente sincrénico

podria llevarse a ca-

estos tres tipos de subraya-

do en su mente, sin necest

.dad de materializar fisica-

mente el subrayada Es o que
le ocurrira al estudiante des-
pués de mucho practicar.

Recuerda: la lectura prove-
chosa_consis '

. O

~

esas pocas palabras en 1as

_que _estan contenidas 1as

ideas fundamentales. Apren-

de a descubririas entre 1as
demds y verds como el sen-
tido del texto se estructura
en torno a ellas.

Cuando descubras alguna,
destacala y después haz tu-
vo el contenido de esas ideas,
exprésalo con palabras senci-

llas y engarza esos conten
dos con 105 qUE yd _Conoces

vy comprendes y con los quc,

Crifico, por este mismo or--

den L3 razon es que el es-

tiene plena relacion. Podras

tomprobar como compren:
der te resulta mas facd
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Entre las tecnicas que facili-
ta el aprendizaje relacionadas
directamente con 13 lectura
y el estudio, el esquema ocCu-
pa un lugar de excepcion, ya
que es consecuancia del sub-

V como @

colt exito

EL ESQUEMA
(1

tura visual 2ptica de.ias
ideas, presentadas ya por of-
den v clasificadas segun su /
importancia. Esto permite. dey
un simple vistazo, grofundi-

zar mas en los contenidos v -

ravado_tanto lineal como es-
tructural, y permite expresar
en sintesis las ideas principa-
les, destacadas, organizadas y

relacionadas con las ideas se-

cundanas mas y mencs rele-
vantes y 1os diversos aspec-
{0s © matices que no afectan
3 la esencia del contenido
central.

Qtra ventajs del esquema es
Que ofrece ung ciera estruc-

fijarlos _mejor en nuyesira
mente.

Ahora comprenderas por quée
en |3 ficha anterior daba tan-
ta importancia al subrayado
bien hecho: Si Io has realiza-
da correctamente, tanto el li-
neal como el estructural, des-
tacando claramente los con-
tenidos basicos de 1o que es
‘meramente ‘complementario
y accesorio y bien sea por el -

Si te acostumbras

3 hacer esquenas o2

los contenidos que

APORE FE MG, WCILY

como comprengeri;
T {e resulta mas facn

/sistema de rayas o de colores,

otugtad

g,

10

g
£ ,
£ |

has establecido un orden de
prioridad desde las ideas
esenciales hasta los simples
matices, dentro de unz cone-
Xion 10gica, ya tienes confec-
cionado, sobre el propio libro,
el esquema. Solo te falta dar-
le una estructura grafica zde-
cuada, como va se te indica-|
rd en la proxima fiche al ha-
blar de los diferentes tipos ||
de esquema.

FINALIDAD
DE L0S ESQUEMAS

Comprender, asimilar, relacio-
nar retener, repasar y utilizer
todo el contenido de un te-
ma segun estd en el libro o
en 10s apuntes te llevarie mu-
chisimo tiempo y esfuerzo La
conveniente elaboracion de
esquemas tiene_como finali:|
dad facilitar una rdpids com-
prension y reducir_el tiempo
y el esfuer’a £s una buena
forma de simplificar el traba-
Jo intelectual y habituarse 3
los esquemas gréficos.

v
LAS VENTAJAS

Por otra parte, pocas técnicas
de trabajo intelectual perms
ten una mavor eficacia en el
proceso analitico-sintético de
13 mente que el esquema pa:

Joven (Ficha 10y 11).

Tiemo, Bernabé (1992), *El esquema | y II", en Cémo estudiar con éxito, 4* ed., Barcelona, Plaza

~ fa una lectura comprensiva y

un estudio provechoso.

E esquema nos RIOROCCIoNa
3 un tilempo ung sintesis y un
_anaiisis de los contenidos; La
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5inLesis nos permite obtener
una idea general del tema,
seleccionando lo fundamen:
tal, 1o mas importante El ana-
lisis se detiene en cada deta-
lle tomado en si mismo. Es
decir, que os dos metodos se
completan y complementan
en el esquema.

Estas <on las ventajas mas
importantes: \a .

« Te permite captar de un
solo golpe de vista 13 estruc-
tura de un rma en sus da-
tos mas relevantes.

= Facilita el trabajo de sinte-
sis de la lectura y del estu-
dio presentando una clara vi-
5ion de conjunto. - :

+ Desarrollaras notableren-

te tu memoria l6gica con 1a
practica constante de la or-
ganizacion de ideas, datos vy
matices del contenido, segun
un orden de prioridad.

« ‘Aprenderds 3 ir al grang, a
descubrir la esencia y funda-
mento de ung lectura, confe-
rencie; tema de estudio, etc,
Yy 3 exponer y expresar de
forma concisa y con palabras
apropiadas los pensamientos
e ideas mads complejos.

+ Potenciards y desarroliaras
tu capacidad de fijar, retener
y evocar los contenidos de
un tema de lectura o estudio
Y, COMO consecuencia, aho-
rraras tiempo y energia para
emprender, recordar, repasar
0 utilizarlos convenienternen-
te en cualquier momenta

* Pondrds en juego, a un
tiempo; tu capacidad de ana-
lisis y sintesis, de claridad
mental, razonamiento [0gico,
precision y conasion en {3 ex-
prc3dn o3llita, yue soiin ue
obligada necesidad en (0do

N2

j om0 €544

EL ESQUEMA (I

trabajo intelectual activo, or
denado, reflexivo y practico
« Te seran muy provechosos
y practicamente imprescindi-
bles para preparar en poco
tiempo y con el maximo
aprovechamiento 10s contro-

les de evaluacion y l0s-€xa-
menes parciales o finales, ya/

sean orales O escritos.
< Noes riguest
PASOS A SEGUIR

Muchos alumnos no resisten
fa tentacién de servirse, total
- 0 parcialmente, de los esque-
mas que, casi siempre, se

ofrecen ya en Ios libros, bien

sea al final de cada leccidn y
al comienzo o al final del Ii-
"bro en un indice explicativo
qQue por si mismo ya consti-
tuye un buen esquema.

« Mi consejo, si de verdad

quieres sacar el maximo pro-
vecho del estudio, es que, en
principio, prescindas de estos
esquemas que figuran en los
libros y cuando tengas con-
feccionado el tuyo propio, en-
tonces puedas hacer compa-
raciones y contrastes con el
ofrecido por el autor, pero no

antes. Te sugiero que sigas:

mas 0 menos el orden y pa-
S0S que te indico a continua-
cion para la confeccion de
TusS esquemas:

Comienza por una primera
lectura, de toma de con-
tacto, sin hacer ningun tipo
de subrayado, unicamente
tratando de captar en lo fun-
damental, ei mensaje que
Quiere transmitirte el autor,
Haz inmediatamente des-
pues, i3 segunda lectura. Ia
que llamo yo de hincar el
giente sSe te ira presentando
cada vez mas claro el entra-

; 0
\ I

\
RN
SV O
Vo

mgdo aeneral del texto v
afloraran de formaza.cade vez
as precisa los contenidos
sonciales. ES el momento de
iniciar el subrayado lineal, si
eres un estudiante con 3igo
de practica en el estudio; de
lo contrario, sera mas acon-
sejabic que realices subraya-
do lineal durante 1a tercera
lectura, la verdaderamente
comprensiva, aquélla en 2
Que comienzas a hacerte di-
Versas prequntas sobre el te-
ma de fondo de lo que estu-
dias y sabes dar respuesta &
casi toces.

Durante la segunda lectura y
mejor durante la tercere, de-

. bes realizar el subrayado es-

tructural 0 de engarce, &t co-
mo te indiqué en is ficha en-
terior. No olvides que debes
releer el texto 1as veces que’
sez necesarnio. Capte las ideas,
datos principales y secundz-

. Tios, ¥ exprésalos brevemen-

te con tus propias palabras.
Qrganiza 13s ideas por grden
jerarquico. principales secun:
darigs que 13s refuerzan y

matices. .0 3sNeCIos mas v
menos relevantes Una vez or:.
ganizadas, transcribélas de

forma_concisa en lenguaje

coloquial para que las com-/

prendas mas facinimente.

Realiza una lectura mas del
texto y, apoyandote en 10s su-
brayados lineal y estrucrural,
trata de sacar tus propiasf
conclusiones sobre el tema

martU propia critica a 1os
contenidos en el subrayado
de realce Ya tienes trabajado .
el texto y dispuesto para ha

cer reglidad tus esquemas £n
Ia Droxima ficha rratara con

bre la forma de llevario a 12
practica
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El objetivo fundamental que
se persigue en la confeccion
de un esquema o guidn ge:
neral de un tema o capitulo

es ofrecer una vision de con-
junto, lo m3s precisa y deta- -

liada posible dentro de Ia
brevedad, manteniendo en
sintesis todos los contenidos

subrayados. También ¢s_muy

importante que e esmeres
encuicar 1a clandad en fa es:
critura. la limpieza y la bues

nz presentacion, dejando su-
ficiente espacio en blanco y
no_compnmiendo el texto Es
bueno que al confecciondr
los esquemas tengas presen-
tes estos consejos Praclicos:

+ Acostumbrate 2 confeccio-
nar tus esquemas en hojas
sueltas, de-tamano folio vy
adaptables para ser archiva-
gas en un cuzderno.

« ‘Repasa los epigrafes, titu-
los vy subtitulos del texto, pe-
ro sin hacer unz copia literal.

Capra [as ideas y exprésalas

con-tu propio lenguaje
+ Selecciona 10s -conceptos

basicos obtenidos del subra-

yado que has hecho del tex
to y organizalos segun su im-
portancia y en un orden &
gico.

« Que el titulo 0 encabeza-
miento del esqQuema exprese
de forma bien clara y sinte-
tizada 1a idea central 0 con-
tenido basico.

« Anade al encabezamnento
un subtitulo Mas bien breva,
que (e permita ser mas ex
plicito. descendiendo 3 deta:
lies que completen y enri
quezcan la idea centrat

EL ESQUEMA )4

(1)
Vi

. Utmza en lo posible, Ias pa-
labras de tu propio lenguaje
coloquial, pUEs al ser mas sio:

nificativas para ti, te ayuda
ran a lograr una mejor asimi-
lacion, retencion y evocacion
de los contenidos.

« Estructura el tema o capi-
tulo de la siguiente forma:
— Titulo del tema.

— ldeas secundarias mas re-
levantes de cada idea pringi-.
pal, escalonadas por orden
de importancia

— Detalles que oonwene ana
Prpara compler y enrique-
cer el tema, ordenados segun
su importancia.

v ,
DIFERENTES

MODELOS

No hay modelos de-esque-_
mas estandarizados. Los mas

{0\0‘7{

usuales, que ofrecemos &

continuacion, presentan ung -
estructura visual perfecta pa

ra poder descubrii rapida

mente y de un solo vistazo

135 ideas basices vy secunda-

rias de cualquier tema.

. Los cinco modelos de esaue:

mas que presentdmaos tienen
todos sus ventajas e inconve-
nientes, por esc es importan-
te dominarlos bien y saber
cuando es aconsejable usar
cada modelo o tipo.

Sistema de llaves o grafi-

co. £S5 el mas conoaido pues

tiene Iz ventajz de ciasificar
muy bien 1as ideas. pero es
desaconsejable cuando nos
vemos obligados a hacer de-
masiadas divisiones y subdi-
visiones. Al tener que angtar
fas idezs, de izquierda a de-
recha por orden de impor-
tancia, concentramos el ex-
1o en la parte derecha de Ia
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LEER BIEN PARA ESTUDIAR M

Muchos estudiantes confun-
den saber leer con la aptitud
para reconocer signos grafi-
cos (letras) y transformarlos
en acusticos con cierta facili-
dad y ritmo. Pero esto no es
saber leer. Quienes leen de-
masiado lentamente, de for-
ma mecanica, sin concentra-
cion y no recordando anenas
lo que acaban de leer, no han
adquirido todawvia las destre-
2as minimas de una lectura
provechosa para el estudio.
Como ha dich¢ acertadamen-
te Mialaret: «Saber leer-es ser
capaz de transformar un
mensaje escrito en un-men-
saje sonoro siguiendo unas Je-

“yes ‘muy precisas; es coms-
prender el contenido de di-

cho mensaje escrito; es ser
capaz de juzgarlo y de apre-
ciar todo su valor estéticon.
Todos los autores que se han
ocupsdo del tema coinciden

en senalar como fundamen-

tal el comprender lo leido .ac-

cediendo 3 Ias ideas principa-

les, el juzgar o evaluar el con-
tenido expuesto, el almace-

nario convenienemente y.re-
lacionarlo ¢on otros que

guarden afinidad directa o in- -

directay, finalmente, el recor-
darlo 0 evocario con pronti-
tud cuando sea necesaria Sa-
ber leer significa, en definiti-
va, entresacar 1as ideas basi-
cas, captar los detalles mas
relevantes y emitir un juicio

critico sobre todo aquello -
- que se va leyenda

"PRIMER GBJETIVO.
BUSCAR LA IDEA

>PRINCIPAL

Cuando inicias la lecturz de

un_ libro, un capitulo, una di- .

vision del capitulo y un parra-

fo, debes tener bien presen- .

te que cada uno de estos

cuerpos de lectura encierra .

un tipo de idea principal que
va desde 1a mas genérica, ex-
presada casi siempre en el ti-
tulo del libro, a la mas espe-
cifica de cada parrafo.

"nido general se va dividiendo

los capitulos en apartados o

"de los parrafos que, en su

Cualquiera que sea el libro
objeto de estudio que caiga
en tus manos, observaras
que la idea central 0 conte-

y subdividiendo en capitulos,

secciones_y las secciones en
parrafos. Se da por tanto una
verdadera jerarquia de ideas
a distintos piveles:

La idea principal del pa-y
rrafo. ES muy importante

Gue te ejercites en encontrar |||
la idea principal de cada uno

conjunto, compondran, con-
formaran y.completaran I3l
idea fundamental del capitu- |
lo 0 de Ias secciones en que |
éste se divida a su vez.

Observaras que en el parra- |
fo Ia idea principal se encuen-
tra en varias frases de formiz
mas 0 mencs clara, aunque
siempre suele haber una fra-
se fundamental que la con-
tiene de una manerz explici-
ta e inequivoca Conociendo
el estilo del autor, es bastan-
te facil descubnr su costum-
‘bre de colocar la frase clave

S

Tiemo, Bemabé (1992)

al principio, al final 0 a mitad |l
de parrafo. Sin embargo, no’
es raro que la idea clave no

se exprese con tanta claridad

y se encuentre implicita, es-

condida a lo largo de todas

las frases. Haciéndote distin-

1as preguntas sobre lo leido

descubriras por ti mismo la

idea principal, que expresaras

con tus propias palabras.

La palabra que mas se repi-

te, encubierta ‘tras distinfos

SINONIMOS, suele contener 13

idea ‘fundamental.

Las secundarias o comple-
mentarias las encontraras

.034
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» “Leer bien para estudiar mejor”

Barcelona, Plaza Joven (Ficha 15).




LEER BIEN PARA ESTUDIAR MEJOR

en palabras o frases que se -

relzcionan de forma directa
con 1a principal, ya sea recha-

zando ideas contrarias, dan-

do mas detalles: abundando
en aspectos mas especificos
y aclaratorios u ofreciendo
orros argumentos de apoyo.
El estudiante realiza su acti
vidad intefectual fundamen-
talmente a través de. 13 lec
tura. Ef libro seguira siendo
durante siglos ia principal
fuente de saber de toda per-
sona culta y sacar el maximo
provecho de cuanic leemos

contribuye de manera direc-’

ta a8 aumentar continuamen:
te-nuestros conocimientos, a
desarrollar nuestra capacidas
de analisis y de sintesis, ¢ ma:
durar nuestro juicio critico, 3
potenciar nuestra imagina-
cion creadora, a2 saber expre-
sarnos con facilidad y propie-
dad oralmente y por escrilo
Leer bien, en definitiva,- es el
modo mas adecuado de

" - aprender a estudiar con ple-,

na eficacia. -

t/

«

RETRATO ROBOT

* Antes de leer un tema,
prepara tu mente haciéndo-
te preguntas sobre él y bus-
€a semejanzas y relaciones
con ofros temas conocicios,
para suscitar de este modo el
propio interés

« Haz una primera lectura
rapida y atenta para obtener

- una idea general en la que se

destacan ya los contenidos
fundamentales. :

«. Realiza una segunda lectu-
ra reflexiva, muy lenta, subra-
yando las ideas centrales, es-
tableciendo un nexo 16g1co

entre ellas y descendiendo
después a 1as ideas secunda-
rias o complementarias.

= Asegurate de haber capta-
do vy fijado la idea central del
parrafo y al tiempo haz refle-
xiones Criticas sobre cuanto
has leidc

« Mientras, traza un esque-
ma mental de los contenidos
sequn su importancia y a
continuacidon hazlo también
por escrito

+ Formulate diversas pre-
guntas scbre o leido y ano-

3 1as respuestas, comprobary

do despues si realmente son
acertadas o no. . -

“« Intenta leer cada vez con
mas rapidez sin que descien-
dz tu atencion y concentra-
cion, dejando a un tado 1o su-

- perfluo vy poniendo todo el
empeno en comprender ias
ideas.

-+ Piensa con espiritu Critico,
ve mas alla del texto leido en
tus-conclusiones y haz fre-
cuentes notas marginales con
observaciones propias que
haoan referencia al conteni-
go.

« Busca mas informacion,
enriquécela y complemeénta-
13 con otras lecturas, explica-
ciones del profesor y libros
- especializados.

- Lee con intencidn expresa
de poner en practica lo
aprendido y de recordarlo
siempre con facilidad.

Es
"

EJEMPLOS PRACTICOS

Libro Ciencias Naturales, 1°
BUP. Editor: Santillana,

Tema (capitulo) M. La activi-
dad de la célula (Funcione?
celulares).

Parrafos de un apartado:
Tomemos como ejempio el
referido a la «reproduccion
celular». De una célula madre
se originan nuevas celulas.
Hay dos formas de reproduc-
cion: -

Mitosis, o division de la célu-
{a en dos con gual numero
de cromosomas e identica in-
formacion genética.

Meiosis. Se produce una des-
cendencia de células con ia
Mmitagd Je cromosomas que la
celula madre

“Tanto en la mitosis como en

1a meiosis la célula madre
transmite a 1as hijas 1a infor-
macidén necesaria para sus
funciones vitales. Este ejem-
plo puedes aplicario a cuat
quier materia de estudio.

APARTADOS O SECCIONES DEL CAPITULO
. Autorofa
Fergn -
£ trioea Heesotrofy producin energia y matena
Celular propia
£ anor Sensiidad ceiiar
25 selanon Procuccin 02 Adapiar 13 celuld 3 105 (MDD
respuesta Que Se producen en sy medd
Furion Aazess
- 23 I 412,05

o e
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<¢ arrollar la seguridad de los estudiantes en sus

ysoilidades para evaluar fa 8gica de sus propias .

wdeas y la de los otros;

e promover la conciencia de los estudiantes sobre la
necesidad de formular problemas y preguntas ba-
sadas en la informacién obtenida a partir de la
lectura o de la clase; y

o fomentar la nocién de que las nuevas idcas pucden
poner en duda e incluso cambiar las que se tenian
previamente,

Un objetivo primordial de la mayoria de las discu-
siones planificadas por el profesor es facilitar ¢l aprendi-
zaje a través de un incremento en l2 motivacién de los
cstudiantes. Entre las propiedades motivacionales del
mctodo de discusién se ha pensado en incluir la desea-
bilidad de l2 comunicacién con los pares asf como !a
necesidad de escuchar y aceptar las ideas de los demds.
Algunas investigaciones sugieren que los estudiantes de
escuclas secundarias valoran mucho mis que otros
discusién. Los ganadores de las Becas National Merit,
informaron que los profesores que dejaban un ticmpo

para la discusién en clase contribufan mis al deseo que:

tenfan los alumnos por aprender (Mc Keachic, 1978).
Por otra parte, los resultados de un estudio realizado
por- el Instituto Nacional de Educacién (Schallert y
Tierney, 1982), revelé que los estudiantes sccundarios
perciben la discusidn de la clase como una valiosa ayuda
para comprender los temas de lectura. En este estudio,
los alumnos de la clase de biologia e historia respondieron
a2 una encuesta en l2 que se les pedia que sciialaran
aquello que podrian hacer los profesores para facilitarles
la comprensién de los libros de texto. Mis del 75 por
100 dc los estudiantes estuvo de acuerdo en que los
maestros  podrian dedicar un tiempo en clase para
discutir las idcas de sus libros de texto.

Seleccionar el contenido apropiado

El segundo paso en el proceso de phanificacién es

analizar las diferentes partes de un capitulo del libro de
texto 1 fin de identificar los contenidos apropiados para
los propésitos u objetivos de 12 discusién. Cuando el

Discurin
PAKA
COMPRENDR

i

LA
FLANIFICACION
EN LA
DISCUSIGN

objetivo conslste en aprender que, alyunas 3, lag
nuevas ideas cambian las que ya sc tenfan,  cofesor
‘deberfa buscar aquel segmento del texto que conticne cl
mayor numero de ideas que contraargumentan el plan.
teamiento inicial del alumno. Por ejemplo, un profesor
de fisica podria revisar minuciosamente un “capitulo
sobre las leyes del movimicnto de Newton hasta sclec-
cionar aquel segmento que describa la traycctoria que
scguirfa un objeto que se ha lanzado horizontalmente.
Si el profesor pensara que los ‘alumnos no estin lo
suficientemente preparados como para comprender la
teoria del impulso (el error mis frecuente consiste en
creer que un objeto mantiene su traycctoria debido 2 su
fuerza -interna adquirida al poncrse en movimicnto),
podria planificar .un adclanto de la discusién para de-
‘mostrar una de las leyes dcl movimiento de Newton.

'Cuando cl propésito de la discusién estd orientado
hacia un resultado en especial, se nccesita un enfoque
diferente para seleccionar cl contenido apropiado. Por
ejemplo, un profesor de ciencias sociales podria sclce-
cionar aquel segmento del texto en que apareciera una
fotografia de las mujeres en primera linca de la ofensiva
militar durante la. guerra del ‘Vietnam. El profesor
podria abrir la discusién pidicndo 2 sus alumnos- que
hicicran algunos comentarios cn relacién a la intencidn
o motivos que tuvo cl fotégrafo para plasmar este
momento con su cimara (Rudduck, 1979).

Elegir los contenidos apropiados para realizar una
discusion cara 2 la resolucion de un problema implica cl
uso de critcrios diferentes. Una manera de que los
profcsores s aseguren de que sus alumnos se dedicarin
.a resolver un problema es incorporarlos cn su seleccién,
Esto se pucde hacer proporcionindoles oportunidades
para hablar abiertamente sobre sus intercses y preocu-
paciones y luego relacionar todo cso, de un modo
16gica, con el contenido del texto.

Aunque se especifiquen los propdsitos y objetivos
de urma discusidn en que se hayan elegido previamente
los contenidos apropiados, el proceso de planificacion
no es necesariamente lineal. La naturaleza del contenido,
algunas veces, determinard el propdsito de discusién
qug ¢l profesor elija. Es importante que en nuestro afin

» por considerar el aspecto mis:conocido de la planifica-
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La planificacién de la discusién

+

El presente capitulo resalta_la importancia que ticne

la planificacién de las discusioncs que se realizarin en

clase. Ensefiar mediante ¢l método de discusién supone
un ‘conocimiento bisico de ‘como plinificar, es decir, de
cénmo especificar. los propésitos u objetivos de una

discusidn, seleccionar el contenido adecuado, elegir las

L]

estrategias apropiadas, orginizar la ensciianza para ha

clase en genéral o para.grupos pequeiios y evaluar, por
altimo, el éxito de la discusion. Es posible que, muchas
veces; estos ‘cinco- aspectos de la planificacién de una
discusidn en clase sc superpongan y sc convicrtan cn
algo’ automitico pero, a fin d¢ analizarlos ¢ ilustrarlos
mejor, trataremos a cada uno de ellos de forma scparada.

La especificacién de los propésitos u objetivos

“Ademis dc los tres grandes propésitos educativos de
la discusion - (dominio dcl contcnido, debate de una
conclusién, resolucidn de un problema), es posible que
los maestros tengan en mente algunos objctivos especi-
ficos cuando planifiquen una discusién. Mc Keachie
(1978) ha enumerado los siguicntes:

e -aprovechar los. récursos que traen los estudiantes
para la asignatura;

"o proporcionar a los estudiantes el tiempo necesario
para formular sus propias aplicaciones de los prin-
cipios abstractos; o i

e obtener un feedback inmediato sobre la medida en
-que los estudiantes comprenden los contenidos de
la leccidn; - .

‘@ proporcionar 2 los estudiantes la ensefianza y

, prictica necesarias como para que aprendan a pen-

) "5.5%!3{&98&?%.@ %Fé‘é!?r Xﬂeﬁ% éﬁ‘&glaéﬁes Cerino

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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¢i | . decir, 12 scleccién de las estrategias, no nos
olvidemios de especilicar los objetivos ni de seleccionar
<l contenido apropiado.

La seleccién de las estrategias apropiadas

. Decidir las estrategias que se utilizarin para llevar a
cabo los propdsitos y objetivos particulares es una
actividad que consume poco tiempo una vez que los
profesores cuentan con un repertorio de estrategias, Las
lincas bisicas para seleccionar las estrategias que descri-
bimos a continuacién, incluyen sugerencias para acomodar
las diferencias individuales dentro de diversos tipos de
discusion. B

Las discusiones para dominar un tema

Tradicionalmente, los profesores han dirigido Ia
atencién de los estudiantes a las preguntas de pre y
post-lectura para ayudarles a adquirir la informacién
esencial del material que se les ha asignado. Existe una
seric de estrategias y alternativas que capitalizan la
integracién del lenguaje oral y escrito, El método de
discusién de Hill (1977) se adapta bien a las discusioncs
para dominar un tema. En esta modalidad, los estudiantes
son responsables de recordar la informacién de _nivel
concreto asf como el vocabulario que aparece en el
texto. '

La Estrategia de Discusidn-Lectura-Audicién, de
Manzo y Casale (1985) (ver capitulo 5 de este libro),
resulta apropiada para aquellos estudiantes que dependen
de las intervenciones orales del profesor para comprender
y retener el-contexto. De forma similar, la estrategia de
organizacién de la discusién, de Davidson (1982), cs
adecuada para aquellos estudiantes que leen lo que se
les indica pero que no retienen la informacidén como
para poder discutirla posteriormente.

El sondeo constituye una estrategia importante para
las discusiones orientadas a dominar un tema. Los
maestros necesitan poner en prictica cierto ndmero de
sondeos para animar a sus alumnos a que vayan mis all4
de sus respuestas iniciales que a menudo resultan super-
ficiales, La siguiente lista de sondeos incluye ejemplos

DiscuT La
PARA PLANHCACION
COMPRENDER EN LA

DISCUSION

Hencias
sdena-

extraldos de yna ‘discusidn, cn una clase’
sociales de 7.% curso, sobre los sucesos que des.
ron la Guerra Civil (Alvermann et al., 1985).

e Sondcos que pretendian clarificar:

Profesor : :
Bueno, ya 3é que La cabaiia del tlo Tom era un libro, pero, ¢era
tan importante?

Steve ‘
Era un libro escrito por Harriet Beecher Stowe y era ch.., sobre
csclavos.

Profesor S

Era un Jibro objetivo, supongo.

Steve T
Los dcl Sur pensaban que era exagerado. Los del Norte tambidn
s¢ disgustaron, Supongo que era ficcién,

e Sondcos que pretendian justificar la respucsta
del alumno:

Profeior .
¢{Cuiles son los datos, en tu libro de texto, que te hacen pensar
cn que La Cabaila del Tio Tom cra ficcion? '

Stere . , .
Dice [el libro de texto}: «ofrece a los lfectores un relato
novelesco de cdmo cra la vida de una plautacitn surcitae,

e Sondcos que dirigen la atencién del alumno al concepto
clave ‘

i’rofaor

Entonces, si sdlo era-un libro de ficcidn, ¢por qué cra n
importanmte? o g .
Bewy”” ) o o
- Eh... 12 tensa tranquilidad entre ¢l Norte y ¢l Sur se habfa roto.
Era el final de la paz entre ellos, ’ :

e Sondcos qué instigan .

mem;r . '
¢Entonces qué habria estado tratando de decir Harrict Beecher
Stower?

Betty .

_-No estoy segura.

Profesor . o .

{Cémo describla la vida de los esclavos?
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B
Decis que se estaba vendiendo a los esclavos y separindolos de
sus familias, y que se les golpeaba y obligaba 2 hacer trabajos
matadores,

¢ Sondeos que fomentan una mayor interaccidn entre
los estudiantes: '

Profesor -
Bueno, ¢podrian cambiar de asiento con su vecino de al lado y
preguntarse uno 3l otro: *“¢Por qué el profesor piensa que La
cabaiia del Tio Tom ers un libro tan importante”,

Planificar una discusién para dominar un tema en
especial, supone hacer planes para responder a las
diferencias individuales en cuanto al nivel de participacién

" de los estudiantes. En contra de la creencia popular, los

estudiantes que prefieren no hablar durante la discusion
aprenden tanto como sus compafieros que opinan,
Quizds sean las respuestas de aprendizaje encubiertas
evocadas por.las preguntas del profesor y no las res-
puestas de los alumnos las que son criticas para el ¥
aprendizaje (Gall y Gall, 1976). Aunque puede que la ¢
participacién oral en una discusién para dominar un
tema no sea necesaria para saber si una discusién es
elcctiva, por lo general, los profesores buscan indicadorcs
para comprobar si sus alumnos estin motivados y ‘son
capaces de comprender lo que se discute. Uno de estos
indicadores es el deseo de los estudiantes por discutir

‘previamente el material que se les ha asignado, Cuando
‘no aparecen esos indicadores, ciertos maestros imple-

mentan alguna actividad escrita elegidi por los estudiantes
como una opcién para participar en una discusién,

Discusiones orientadas bacia un resultado

Las estrategias contpatibles con las discusiones orien-
tadas hacia un resultado no son tan abundantes como
aquellas que se emplean en las discusiones para dominar
un tema. Las lineas bisicas para planificar una discusién-
orientada hacia un.resultado implican identificar un
tema controvertido, Las contlusiones controvertidas
suelen provenir de percepciones o amenazas reales a s
mismo, de alguna creencia personal o de algiin interés
econdmico. Es fundamental que los estudiantes conside-

-

3

ren la conclusién como algo importante, Lr  ranera
de ascpurarse de que esto suceda es comprome..c a los
estudiantes en cl proceso de scleccién bajo la supervisién
de los maestros. Por cjemplo, si los profesores saben
que para llegar a una conclusién en particular necesitardn
que los alumnos consulten fucntes de informacidn de
las que no disponen ficilmente, pucden sugerir que
cambicn a alguna otra, ‘

Las difcrentes maneras de planificar para preparar a
los estudiantes a fin de que practiquen. unz discusion
orientada hacia un resultado es un ticmpo bicn aprove-
chado. Una linea bisica incluye la obtencién del material
(datos) que ayudard a iniciar Ja discusién y que la
«alimentards una vez que se anime. Por cjemplo, para
planificar una discusién sobre las nucvas disposiciones
ciudadanas que prohiben los calés en las aceras, un
profesor clige escribir cartas al editor y recoger material
grifico de algin periédico local para complementar lo

"que sc dice. sobre las disposiciones ciudadanas en ¢l
libro de texto,

Una scgunda linea bisica de gran utilidad para una
discusidn oricntada hacia un resultadoy incluye la bis-
queda de aquellas formas que promucven la comprensién
y empatia de los individuos que participan. Por otra
parte, la discusién pucde tornarse una disputa acalorada
e irracional. Cuando no se toman en cucnta las diferen-
cias individuales pucden expresarse afirmaciones impul-
sivas que provoquen malestar en algunos participantes.

Discusiones para resolver un problema .

Las guias bisicas para facilitar la discusién tendente

a resolver un problema derivan principalmente del mé-
todo de Maier (1963) (descrito e ilustrado en el capitulo
5 dc este libro). Dicho brevemente, Maicr cree que los
profesores deberfan identificar los problemas trabajando
cn cooperacién con los alumnos y que los problemas
deberfan extraerse de los libros de texto, de las charlas
del profesor, de las discusiones previas de los alumnos o
de una combinacién de cualquicra de estas modalidades.
Majer afirma que se deberla permitir que los participantes
+ desmenygarin, s} proklema . Juggo trabajaran &n grupos

htu rrub'rartes@béceneslp.ed‘u.mx
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pequ .5 una misma parte del problema 2 un mismo
ticmpo, Sc ha pensado en esta estrategia para facilitar
sentido de la dircccién en e] proceso-de discusion. A
medida que los estudiantes trabajan en cada una de las
diversas partes del problema van formulando hipétesis,
lucgo clarifican el problema global, obtiencn datos
adicionales y evalan las diversas soluciones propuestas.

Este proceso de solucibn de problemas considera
una divisién d¢l trabajo que tiene consecuencias sobre
la planificacién del profesor, Los maestros nccesitarin
tomar decisiones sobre el grupo y los formatos de
discusién. ¢Trabajarin los alumnos en parejas dentro de
grupos pequeiios para resolver las diversas paites del
problema? ;O funcionarin los miembros de los grupos
pequciios como un todo sefialando luego a uno de sus
miembros para que exponga las soluciones propucstas al
resto del curso? El conocimiento que ticnen los profe-
sorcs sobre las diferencias individuales de sus alumnos
oricntard la decisidn de cémo deberia estructurarse la

“clase.

Existe una varicdad de formatos o modalidades de
discusién. Las discusiones de mesa redonda resultan
adecuadas para un grupo pequeiio de alumnos con un
moderador, Los miembros pueden discutir sus diversos
enfoques para resolver un problema dclante del grupo,
tal como sucede en la técnica "de la epeceras. Las
discusiones en mesa redonda resultan particularmente
efectivas cuando estos grupos pequeiios plantean diversas
soluciones. Los simposios y las discusiones de pancl
también resultan apropiadas para la solucién de proble-
mas. Una vez que todos los grupos pequeiios hayan
efcctuado sus presentaciones se puede pedir a los pane-
listas o particiantes del simposio que respondan a las
diversas soluciones propuestas por los grupos pequeiios.
La «audiencia» también puede formular preguntas diri-
gidas a los panelistas. Los didlogos del tipo rol playing
resultan especialmente motivantes para aquellos estu-
diantes con inclinaciones menos académicas. Esta moda-
lidad de discusién anima a los estudiantes para que
vayan mis alli de la lectura y que representen el
problema, Cuando se practica c{diilogo en forma de
rol playing suele considerarse alguna solucidn al problema
planteado. . :
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Organizar (2 ensefianza para la clase compy
0 en grupos pequeilos

E! hecho de proporcionar a los alymnaos la o;?ortu'xzi-
dad de hablar no garantiza necesariamente una discusién
efectiva. La planificacidn de la discusion slcbt tener en
cucnta el tamafio del grupo y los. propésitos educacio-
nales de la discusién. Aunque las discusiones para
dominar un tema y las que estdn oricntadas hacia un
resultado sean apropiadas para la ensciianza en grupos
grandes y pequeios, los profesores claboran sus propios
conjuntos de reglas a fin de emparejar un tipo especifico
de discusién con un esquema de grupo particular.

La investigacién sobre el tamaiio del grupo cn
relacidn a la eficacia de la discusion echa por "tierra
algunas creencias errdneas. La discusién resulta_un
método cfectivo con grupos de cnure dos a veinte
cstudiantes (Gage y Berliner, 1975). Un tamafio de
grupo -adccuado para’ la mayoria. de los profesores
parcce ser aquel con ¢l que sc han acostumbrado a
trabajar, La organizacién del grupo, por lo tanto, se
basa principalmente” en un criterio de plamﬁcaczqn
productivo mds quic en cl tmfaﬁo'dcl grupo. .gCua!cs
son -los - factores que determinan’ la cfectividad del
método de discusion cn la ensciianza en grupos grandes
y pequciios? ¢Existen roles particulares, por parte de lps
macstros, que los lleven 2 implementar una forma de
organizacién del grupo cn especial? :

Grupos grandes de discusidn

Para que los profesorcs planifiquen un grupo gr:m}c
de discusién necesitan conocer Ja diversidad de estruc-
turas de valor y crcencias que hay catre sus alumnos.
Una discusién oricntada hacia un resultado, entre un
grupo de estudiantes con una divcrfidad- dec creencias
sobre ¢l tema en particular, serd mids animada que la
misma discusién entre un grupo homogénco. De hecho,
si hay poca varicdad entre las creencias de los alumnos,
la discusin oricntada hacia un resultado pucde resultar
aburrida,

+Cuando los profesores planifican grupos grandes de
" discusibnidehen onsideraedan BGHtHALGHE LighSn sus
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aluri...0s hacia el método de discusién. ;Valoran la
discusién como un método para aprender un tipo de
contenido especifico? Si las experiencias previas de los
alumnos con la discusién han sido negativas, en términos
de lo que han gonscguido aprender, puede que los
maestros desecn trabajar para mejorar las actitudes del
grupo hacia la discusion antes de utilizarla como medio
para obtener informacién. . o

Grupo pequerio de discusién

La planificacidn de un grupo pequefio de discusidn
implica una serie de decisiones, En primer lugar, es
importante decidir el esquema del grupo que se ajusta
al propésito cducacional para practicar la discusién y
cumplir uno o mis de los objetivos especificos enume-
rados al inicio de este capitulo. La scgunda dccision
incluye el principio del «grupo de menor tamaiios. En
esencia, ¢l principio sosticne que un grupo deberia
incorporar la menor cantidad posible de individuos que
son necesarios para completar la tarea asignada. La
investigacién que apoya este principio demuestra que-a
medida que aumenta ¢l grupo disminuye el porcentaje
de miembros que participan (Gall y Gall, 1976). La
tercera decisidn consiste en formar grupos de estudiantes
que sean homogéneos o heterogéneos. Con respecto a
esto, es vilido el mismo razonamiento aplicado tanto a
los grupos grandes de discusién como a los grupos
pequeiios, .

Los roles del profesor en la discusidn en clase

En la prictica, es raro que un profesor asuma un
solo rol y excluya a los demids. En vez de esto, sucle
moverse a través de diversos roles en el curso de Ia
discusidn. Se describen, a continuacién, los cuatro roles
de forma’separada a fin de facilitar su comprensién.

El rol de instructor, como su nombre lo indica, sitda
al profesor en una posicién de explicador o clarificador.
Cuando se abusa de este rol en Uina discusién puede
llegar a parecerse mis al de un conferenciante y, a
menudo, puede incluso confundir a los estudiantes.
Esto resulta especialmente contradictorio cuando se les
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J

pnima a asumie roles actlvos en la dlicus. . Si los
cstudiantes intuyen que los macstros Intervendrin Ju-
rantc los silencios que se produzcan ng 3¢ tomarin en
serio sus responsabilidades como participantes. El rol
de instructor funciona bien tanto en los grupos grandes
de discusion como en los pequciios.

El rol de participante permite al profesor asumir un
status como miembro del grupo. En este ‘rol, los
profesares pueden-contribuir a las discusiones de grupo
ayudando a que los participantes compartan la informa-
cién y cxpresen libremente sus opiniones. Los macstros
pucden guiar a los estudiantes hacia una mayor inde-
pendencia en ¢l “aprendizaje mediante el modclaje de
diversos modos de respuesta y de reaccién, comentando
los puntos de vista de otros y aplicando estrategias de
lectura critica a los conceptos: dificiles que aparecen cn
los libros de texto. Sin embargo, se debe poner cierto
cuidado en ¢l uso del rol de participante, Las ideas y
comentarios del profesor tienden a percibirse como mis
creibles que las contribuciones hechas por los estudiantes.
Es posible, también, que las ideas del profesor se
consideren como menos abicrtas a las preguntas y a la
critica constructiva, '

El rol de consultor o conscjero, sitta al profesor cn

la posicion de aquel que sirve como asesor. Un macstro -

debe estar dispuesto y ser capaz de dirigir a los alumnos
hacia la-bésqueda de sus propias respucstas. El rol de
consultor funciona especialmente bicn cuando se divide
a los cstudiantes en grupos pequeiios. Los profesorcs

“tienén la libertad suficiente como para moverse cntre

los grupos pequeiios y consultar con los alumnos sobre
aquello que sc discute. No obstante, ¢s nceesario sciialar
una precaucion para los profcsores que asumen este rol:
puede que los alumnos utilicen’ al. consultor como la
«palabra finals para dirimir desacucrdos entre cllos o
como la primera fuente a la que acudir cuando busquen
informacién sobre algén tema. Los estudiantes necesitan
comprender que los desacucrdos cumplen un papel
entre los participantes y que sélo se deberia consultar al
profesor cuando se hubicran agotado otras fuentes.

El rol de enscfianza netral, se utiliza para promover
el pensamiento independiente de los estudiantes. Los
maestrogiqueastnes esteckohsonolns mismbros-menos
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activv: " prupo de discusién, Permanecen en silencio
atribu, _iuo la responsabilidad a los cstudiantes para
que guicn y contribuyan a la discusién. Los profcsores
neutrales no expresan opiniones, no formulan preguntas
ni confirman respucstas. Cuando los estudiantes lc
dirigen preguntas o respucstas, ¢ste las reorienta hacia
otro participante del grupo. Para los profesores, cl rol
neutral constituye un objetivo dltimo porque marca cl
paso desde aquellas conductas de discusion que han
servido como modelo a la participacidn auténoma de

“los alumnos.

L1 evaluacion del éxito de una discusion

Un aspecto critico de la planificacién para la discusién
en clase es saber aquello que funciond y lo que no dio
resultado en clases anteriores, Es importante que los
proflcsores cvalden regularmente la efectividad del método
de discusion. Las decisiones relativas a la evaluacién se
hacen micjor cuando se planifica la discusién, Si los
profesores deciden evaluar los patrones de interaccién
verbal y no- verbal cuando su propésito para una discu-
sion cs generar diferentes puntos de vista sobre un tema
en particular, podrian utilizar la evaluacién bipolar de
los patrones de interaccién profesor-cstudiante. Este
enfoque holistico para evaluar la discusién en clasc,
permite que los maestros elaboren perfiles de efectividad
personal en ¢l uso del método de discusién para un
propdsito cducacional especificado previamente (en ¢
Capitulo 7 se incluye una descripcién completa del
procedimiento de evaluacidn bipolar y otros).

Resumen,

La planificacién de una discusién incluye diversos
pasos: 1) especificar el propdsito educacional global para
sostener una discusidn, ademis de identificar uno o mis

‘objetivos especificos de la leccibn que se estudic; 2)

analizar los libros de texto de los alumnos para selcc-
cionar los contenidos adecuados al’ método de discusidn;
J) seleccionar los contenidos apropiados utilizando dife-
rentes criterios para propdsitos educacionales diferentes;

Diseurin
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4 elepiv estrategias de discustdn adecuadas £ leecton
cn particular; 8) orpanizar ¢ aula para trabe © wnoun
prupo grande o cn grupos pequeios, incluyendo la
considcracion de los diversos roles del prolesor; y 6)

_planificar por adclantado cémo se juzgard la efectividad

de una discusion,

. Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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Carmruo V

Estrategias de discusion para la lectura
de ireas de contenido

. En este capitulo se describen y ofrecen ejemplos de
tres estrategias de discusidn que ayudan a los cstudiantes
a progresar en sus asignaturas, 3 examinar diversos
aspectos de 'un problema o a evaluar soluciones alterna-
tivas a un problema basado en el texto. Cada una de las
estrategias se ha emparejado con uno de los propésitos
cducacionales sciialados en el Capitulo 1. El propésito,
las razones y los pasos a scguir para implementar cada
una de las éstrategias van scguidas por un cjemplo de su
uso cn cl contenido de la clase y de sus limitaciones.

La estrategia de Audicidn-Lectura-Discusién

" Propdsito. La estrategia de Audicidn-Lectura-Discu-
sion (A-L-D) estd disciiada para explicar a los cstudiantes,
‘mediante ¢l lenguaje oral, los conceptos claves y hechos
bisicos hallados cn las dreas de contenido de sus textos

‘que se les asignan rcgularmente. Pucsto que la A-L-D

s¢ centra en'los aprendizajes del contenido, se parcce a
la-Actividad de Lectura Dirigida (DRA)* tradicional y
representa al método tipo conferencia, se encuentra mis

cerea de los propésitos educacionales de la discusién

para el dominio de una asignatura. Como succde con la
mayoria de las estrategias de ensefianza, sin embargo, la
A-L-D no sc limita cxclusivamente a las discusiones
para cl dominio de una asignatura.

~_Razones. La estrategia A-L-D refleja s teoria actual,
la investigacidn y-la prictica. Proporciona a los estu-
diantes la oportunidad de construir un conocimiento

. * N.del T. Se ha conservado la sigls en inglés, correspondiente
A Directed Reading Activity (DRA) para evitar conlusiones con Ia

_otra sigla citads,”

Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
-hturrubiartes@beceneslp.edu.mx .
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bisic ~comparar lo que aprenden durante las charlas
del profesor con lo que aprenden a partir del texto,
practicar conductas de auto-control y distinguir la in-
formacién relevante (conceptos claves) de la accesoria.
Durante los pasos de discusién de la A-L-D, se anima a
que los estudiaptes clarifiquen y claboren en el mismo
texto aquello a’lo que se han enlrentado en dos ocasio-
nes anteriores: una durante la charla del profesor y otra
durante la lectura inicial, Esta caracterfstica reiterativa
de 12 estrategia capacita a los estudiantes de habilidad
lectora baja para que utilicen tres de sus cuatro sentidos
para llegar a dominar los contenidos que se les han
asignado,

Pasos para implementar la A-L-D. Los tres pasos
bisicos de la A-L-D son parafrascados aquf a partir de
un articulo de Manzo y Casale (1985),

1. Para desarrollar la seguridad de los estudiantes, el
profesor deberia comenzar con una parte bicn
estructurada del material de lectura en cuestién
que incluya las claves de esa estructura. Por cjem-
plo, un texto estructurado en base a la causa y
efecto podria incluir palabras tales como: porque,
como resultado de o por lo tanto. El profesor da
una explicacién sobre esa parte del texto durante
quince minutos aproximadamente.

2. La clase lce, a continuacidn, las piginas en las
que se basé esa explicacién. Se deberia decir a los
estudiantes que leycran con el propésito de com-
parar lo que han comprendido de la explicacidn
con la informacidn que se presenta cn ol texto.
También podrian lecr a fin de localizar las palabras,
ideas o hechos que resulten dificiles de comprender
© que scan incongruentes con la explicacién del
prolesor. ‘

3. Comienza la discusién y, antes que nada, deberian
clarificarse los significados bisicos. Después de
una revision critica del material, los estudiantes y
el profesor deberian plantearse algunas de las pre-
guntas que han quedado sin responder en el tex-
to. Hay tres preguntas que contribuyen a guiar
esta discusién: ¢Qué es lo que te ha quedado mis
claro de todo lo que escuchaste y lefste? jQué es
lo que menos entendiste de lo que escuchaste y
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lelste? (Qué otras preguntas o idehidl  supirid

este tema?, El orden de las preguntas, 1a forms
verbal precisa y el ndmero de preguntas formuladas
variard scgtn las necesidades de la clase, las incli-
niacioncs del profesor y la naturaleza del material,
Ejemplo de A-L-D. La Sra. Hailey, profcsora de
ciencias naturales de octavo curso, anticipa una actividad
de tres piginas sobre un tema de la asignatura, Tenicndo
en cuenta ¢l promedio de habilidad lectora de su clase,
Hailey examiné el texto para determinar la informacién
que alli se presentaba, cémo se estructuraba u organizaba
y» finalmente, cudles cran las posibles concepciones

. erréneas que podrian tener los alumnos sobre ¢l proble-

ma. Pucsto que su ‘principal objetivo para esta leccion
cra.dominar el tema, Hailey decidié utilizar la estrategia
A-L-D. ( a :

Presentd los conceptos claves de mancra estructurada
en una transparencia, Esta modalidad ayudé a que los:
alumnos siguicran su explicacién sobre la materia durante
quince minutos.’A continuacién, pasaron otros quince
minutos leyendo en.silencio las tres piginas que se les
habia asignado. Su propésito cra localizar en ¢l texto la
informacion que se desprendia de la explicacién de la
macstra o0 que parecia inconsistente con lo que clla
habia dicho sobre la matcria. Los alumnos y cl profcsor,
finalmente, sc reunicron cn_ un -mismo grupo para
clarificar, a través de la discusidn, cualquicr concepcién
crrénea que hubicra surgido a partir de la explicacion o
de la lectura, Una vez que los estudiantes habian
demostrado que comprendian ¢l tema, la discusion sc
enfocd hacia un andlisis de algunas de las incégnitas que
aln persistian en relacién a la materia.

.Citamos“a continuacién, un extracto de la discusién
que Hailey desarrolld en su clase,
Profesora - . ’

Dr todo lo que keyeron y escucharon sobre el tema, ¢qué fue lo

que mejor entendicron?

Sam o
. Que 2 matcria significa que las cosas ocupan un espacio.

* Profesora’

‘De acuerdo, e3a es una definicién de materia, ¢qué mis? ¢Mike?

Hike
. i 4SS
th Sﬁb?gtigse(gggcge‘negl—gedu.
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I're
Bien, ¢sa es una definicidn que aparece en el libra, (Podrias i
niismo, o alpuno de vosotros, darngs algunos cjemplos? (varios
estudiantes lanzan diversas ideas),

Discurmn
PARA
COMPRENDER

Profesora
¢Qué e lo que nienos entendicron sobre 13 materia?

Julie
No entendi bien lo que no es materia. Como no podemos ver
ol aire entonces.no es materia, ¢es eso?

Varios alumnos (en desacuerdo con Julic)
Pero el aire ocupa espacio.

Profesora
Julic, ¢estds de acuerdo von eso?

]sd:f '
No... al nicnos no si... no, no estoy de acuerdo.

Jenny
Todas las cosas ocupan espacio. Cuando inflas un globa, por
cjemplo... (12 profesora interrumpe).

Profesora
éQué lc pasa entonces a tu globo? ;Qué hay dentro?

Julie (pensativa, todavia algo intrigada)
iEntonces on la Ticrra no hay nada que no sca materia?

Profcsora : .
No se me ocurre ninguna cosa, pero quizds alguien sabie algo (1
profesora modela una pregunta que refleja incortidumbre).

Sam .
No (no hay voluntarios para responder).

Profesora
Bucno, ¢qué otras preguntas o ideas les sugirid esta leccidn
sobre I3 materia?

Mike
* . . .
Todavia estoy pensando sobre la materia de cicrtas substancias;
como fa ticrra y el aire, ¢de qué estdn hechos?

Jenny
Claro, ¢y como determinan los cientificos de qué estd hecha 1a
matena? "

Profesora
Son muy buenas preguntas. Sigamos leyendo para ver si ¢f autor
de nuestro texto las responde. Si no lo hace, ya conversaremos
lucgo para saber addnde podriamos recurrir para hallar las
respuestas,

ESTRATEGIAS
DE DISCUSION
PARA LA
LECTURA DE
AREAS DE

CONTENIDO-

Hasta este punto de la discusidn, los esth “oa hae
bfan gencrado sus propios propdsitos que les pe.  Lirfan
leer el resto del artleulo, de modo que 13 profesora se
los asignd como tarca. El siguicnte periodo de la clase
comenzd con una revisidn para ver si habian encontrado
cn el texto las respuestas a las interrogantes plantcadas
por Mike y Jenny. .

* Limitaciones, Existen dos limitaciones fundamentales
para la estrategia de la A-L-D; 1) hay una considerable
cantidad de reiteraciones y los estudiantes pucden abu-
rrirse, y 2) los tres pasos bisicos de la A-L-D no dejan
mucha cabida a otros imputs por parte de los dstudiantes.
s posible que los profesores que utilizan la A-L-D
quicran dirigirsc a las adaptaciones sugeridas cn ¢l
articulo de Manzo y Casale para estudiar mis detenida-
mente ¢l problema. :

El abogado del diablo

Propdsito. Scgin su inventor (Roby, 1983, p. 1),
«El.abogado del diablo es una estrategia para discutir
contra uno mismo 2 fin de probar la conviceién de las
propias creenciase. Cuando se emplea adecuadamente,
csta técnica constituye una poderosa forma de auto-
critica, Pucsto que anima a los cstudiantes para que
busquen el argumento mis convincente que sca posible
—uno cn “direccion opuesta a la postura que han
asumido—, la estrategia del abogado del diablo resulta
cspecialmente buena para utilizarla en la discusién oricn-
tada hacia un resultado, '

Razonés. El abogado del diablo ticne un legado dis-
tinguido porquc proviene de la época de Platdn. Scgiin
Roby (1983, p. 2). «En ¢l Libro 2 de la Repiiblica, de
Platén, Galucon y Adcimentos csgrimicron los mejores
argumentos para justificar la injusticia no porque creyeran
cn clla sino para persuadir a Sécrates de que defendicra
con mis fuerza'a la justicias. En el abogado del diablo
hay tres resultados posibles: los individuos pueden
reforzar sus propias posiciones después de examinar las

. posturas contrarias; pueden abandonar sus posicioncs
en base a argumentos mis convincentes de sus oponentes,

. o puede que modifiquen sus posiciones originales me-
: Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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diante 1a wamilacion de uno o mis de los objetivos
planteados,

Pasos jara implementar la estrategia del abogado del
diablo. Ura de las funciones del abogado del diablo es
desarrollar discusiones en las que se incorpore a la clase
completa para que argumente cn contra de «si mismas,
Es mcjor que, en las primeras oportunidades, sca el
macstro quien plantee la pregunta original. Una vez que

‘s¢ ha elegido un resultado, el profesor invita a parcjas

de estudiantes para que discrepen entre si y lucgo, 2
que cambicn de posiciones, A continuacidn, el profesor
pide a los individuos, dentro de las parejas, que presenten
sus mcjores argumentos para cada una de las posiciones .
defendidas, Se les anima también a que revisen sus
posiciones para encontrar alguna evidencia o razona-
micnto {dso. Originalmente, hay dos posiciones que
todos los estudiantes pucden mancjar micntras que, mids
adelante lay tres posiciones que pucden llegar a conver-
tirse en ¢l minimo para desarrollar una discusién,
Después de unos minutos, ¢l profesor inicia ¢l «turno
reflexivos, Esta téenica incluye preguntas a los estudiantes
a fin de que describan como es que la participacién en
la estrategia del abogado del diablo ha cambiado su
mancra de pensar. Por dltimo, se pregunta a los estu-
diantes si han afianzado sus posiciones iniciales o si, por
¢l contrario, las han abandonado o modificado. '

Ejemplo del abogado del diablo. E! Sr, Tennyson,
profesor de ciencias sociales de 1. de BUP, utilizé la,
estrategiz del abogado del diablo para estructurar una
discusion en clase sobre la prohibicién de las-prucbas
nucleares. Sus alumnos habian leido una parte del texto
que trataba sobre los horrores de 1a guerra nuclear. Al
iniciar la discusién, Tennyson ya habia organizado a sus
alumnos en parejas.

Tennyson

- De acuerdo, shora ustedes dos busquen un lugar donde pucdan
conversar tranquilamente, Cada uno deberd apuntar las razones
que tiene para que los Estados Unidos terminen con las pruchas
de armas nucleares. Ticnen que ascgurarse de que sus opinioncs
pueden apoyarse en los datos que sparecen en el texto. Lucgo
asuman s postura contraria (por qué los Estados Unidos no
deberlan dejar de hacer pruebas nucleares) y apoyen nuevamente
sus opinidnes con los datos que figuran en ¢l texto,
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(Los estudiantes, trabajando de forma Individual, por p. s,
tardan diez minutos aproximadamente en completar esta tarca).

Tennyson :

Bucno, aliora ya estamos listos para el siguiente paso. Elijan sus
micjores argumentos (s favor y en contra) y exponganlos a sus
parcjas. Ascglrense de discutir las opiniones con ¢l compaiiero;
por cjemplo, busquen las ideas y evaluaciones de los pro y los
contra que consideraron en la opinidn que dio ¢ otro, dhay
cvidencia de alguna falta de razonamiento por parte de alguno
de los dos? ‘

(Después de quince minutos aproximadamente, baja el nivel de
ruido en el aula. Esto indica que los estudiantes han terminado
de exponer los argumentos que tenfan).

Tennyson (junto a la pizarra, apuntando algunas cosas)
Escuchadme, por favor... Hay dos cosas mis que me pustaria
hacer: 1) Pensad cémo han cambiado vucstras wdeas sabre la
prohibicién de las prucbas nucleares. Por ejemplo, ¢ha variado a
posicidn actual de la que tenfais originalmente? Si es asi, ¢por
qué? 2) Decidid si habéis reafirmado vuesiea postura original, si
Ia habxis abandonado por completo o si sélo [a habéis madificadlo.
Comunicad lucgo la decisién a vuestro compaiiero y comprohad
si estd de acuerdo,

Después de dicz minutos aproximadamente, Tenny-
son inicié una discusién con la clase completa, formu-
lindoles preguntas tendentes a2 compartir sus ideas en
awbos scntidos de la conclusion. Tuvo cuidado de no
dar la impresion de que favorecia a alguno de los ban-
dos. A aqucllos cstudiantes que les intercsaba especial-
mente ¢l tema les sugirid que deberian reunir mayor
cvidencia a fin de_ sustentar sus posiciones finales y
promctié que les asignaria algin tiempo, llegado ¢l mo-
mento, para que informaran al resto de la clase.

Limitaciones. Cuando se invita a los alumnos, por

primera vez, 2 que argumenten contra ellos mismos, el

abogado del diablo suele provocar una avalancha de
quejas. Es posible que el profesor logre mancjar csas
quejas si vuclve a asegurarles que serd beneficioso para
cllos porque considerarin ambos aspcctos de un proble-
ma. Al principio, los alumnos ticnden a olvidar o bicn
a cambiar prematuramente sus argumentos, En estas
ocasiones puede ser 4til que el profesor le pida que
apuntcn sus Ewmm éﬁ@dm; Alberto Turrubiartes Cerino
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La uscusion progresiva

Propésito, La estrategia de discusidon progresiva fue

| planteada por Maicr (1963), con el propésito de familia-

rizar 1 los estudiantes con el proceso de resolucion de
problemas en grupo. Un problema, que identifica cl
profeior en cooperacién con el grupo, se divide cn par-
tes que deben resolverse antes de solucionar el problema
en su totalidad. '

Razones. La discusidn progresiva es una estrategia
valioa que pucde utilizar el maestro para demostrar
cdmo puede identificarse un problema en su totalidad y
luego descomponerse en partes que resulten mds ficiles
de mancjar. Mediante la interaccién con sus parcs, en
grupes pequeiios, los estudiantes trabajan a través dcl
proceio de resolucién de problemas utilizando las valiosas
habilidades de comprensién de lectura. Los alumnos
predicen (claboran hipétesis); leen y escuchan para con-
firmar o refutar sus hipdtesis, rednen la evidencia a
partit del texto y de su propio conocimiento para
extraer las posibles soluciones y utilizan las destrezas de
pensamiento de mis alto nivel para evaluar el producto
de-sus esfucrzos. A través del proceso de la discusién
progresiva surgen aquellas preguntas para las que todavia
no lan encontrado una respuesta, Las hipétesis y
soluciones al problema requicren, a menudo, la aplicacién
de l: informacién que han obtenido en charlas y
lecturas anteriores.

Pasos para implementar la discusion progresiva. En cl

proceso de la discusidn progresiva es importante que, -

desde un principio, se determine claramente el problema
y que resulte comprensible tanto para el profesor como
para los alumnos. Los maestros pucden promover la
habilidad de los estudiantes para formular un problema
basado en un texto, mediante la revisién de los conte-
nidos de su explicacidn y la del libro de texto; también
pueden hacerlo modelando preguntas tendentes a ani-
marlos para que utilicen tanto su bagaje de conocimientos
como la informacién adquirida en sus libros de texto.
Por ejemplo, los profesores podrian preguntar: «Cémo
se aplica la idea de - a ?». Es funda-
ment:l que los estudiantes planteen un problema que
estdn interesados en resolver, También es importante

ESTRATEGIAS
DE DISCUSION

Discurin
PARA

COMPRENDER
LECTURA DE

AREAS DE
CONTENIDO

.

PPARA LA -

que descompongan el problema en partes pey,.
quc sca mis ficil de mancjar.

Después de formular el problema, los estudiantes
‘trabajan cn grupos pequefios para resolver las diversas
partes cn que lo han dividido. Las preguntas que
orientan la resolucidn del problema incluyen lo siguiente:

e (Qué sabemos sobre esta parte del problema?

e (Qu¢ informacidn es relevante para el problema?

o ¢Qué datos nccesitamos para construir una solu-

para

cion? . .

e ¢Cuiles son algunas de las soluciones posibles?

e (Cuiles de estas soluciones son factibles a partir
de lo que sabemos o de la informacién que
podemos rcunir? -

Una vez que los grupos pequeiios han completado
su trabajo cn las diferentes partes de un problema
comin, el profesor retine a los estudiantes en un grupo
grande dc discusidn. Asi, ticnen la oportunidad de
obscrvar las diversas mancras en quc se pucden resolver
las partes de un problema junto con el razonamicnto
quc acompaiia a las solucioncs propucstas y elige una (o
combinacién de soluciones) o bien decide continuar
para buscar informacién adicional antes dc llegar a la
solucidn. En cicrtas ocasioncs, se identifica una nuceva
parte del problema y cl proceso comicnza nuevamente.

 Ejemplo de una discusion progresiva. El Sr. Frecble,
un profesor de cducacidn civica, trabaja con un grupo
dc alumnos -de rendimiento promedio, durante quince
minutos cada mafiana, En una sesién previa a la clase,
los estudiantes habfan leido la pigina del libro de texto
que sc les habfa asignado y habian completado la guia
de cstudio correspondicnte. La tarea asignada comprendia
informacién relativa a la Corte Suprema, es decir, a sus
propdsitos y obligaciones asf como a sus relaciones con
¢l sistema gubernamental.
~Freeble comenzd la discusidn progresiva con una
revisién del texto durante cinco minutos. A partir de la
revision, s¢ recordaba a los alumnos las siguicntes
claves: Ia Corte Suprema es la corte mis alta del
territorio, los individuos que la componen estin encar-
ados de interpretar la Constitucién y los micmbros de
a-Corte Suprema pueden cambiar una decisién que
hay a t%@a‘ﬂga on;;(‘)r:'ﬂé.%pﬁé%tgre!l&?t‘(:)’lﬁfr';‘lﬁ)‘lartes Cerino
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4 ontinuacién, Frecble pidié a los alumnos que
completaran la informacién que tenian hasta ¢l momento,
sobrz los acontecimicntos que apareclan en las noticias,
relaconados con las sentencias recientes de la Corte
Suprema, Los hechos tenfan relacidn con la prictica
religiosa en la escuela y con la instalacién de belenes cn
lugares piblicos. ‘Freeble notd que la influencia de la
époci (se.acercaba la Navidad) jugaba un papel impor-
tante en ¢l interés que la historia del periddico local
sobre la controversia de los belenes suscitaba en los
estudiantes. Después de discutir este problema y sus
consecuencias para los residentes, durante diez minutos,
la clase eligid un problema basado en un texto quc era
de guan interés para ellos: ¢deberia permitirse que los
grupes religiosos construycran belenes en los lugares
publicos?

E! maestro guid a sus alumnos para que descompu-
sieran el problema global (separacién de iglesia y estado)
en trzs problemas mis pequefios: 1) ¢La instalacién de
un belén en un lugar piblico violaba los derechos de los
individuos que no tenian las mismas creencias religiosas?;
2) ¢Qué informacién afiadiria la clase que pudicra con-
tribuir 2 resolver el problema?; 3) ¢Cuil scriz un modo
razomble de compartir lo que se aprendié con la gente
implicada en la controversia?

Los alumnos se dividieron en grupos pequefios y
comenzaron a trabajar en la primera parte del problemia.
Freeble entregd a cada grupo una pigina con el resumen
del caso Pawtucket, que inclufz una disposicién de la
Corte Suprema relativa a la exhibicién de belenes en
lugares piblicos. Freeble circuld entre los grupos obser-
vando y proporcionando ayuda cuando se le pedia que
intervieniese, '

Durante los dltimos quince minutos del perfodo de
clase, los estudiantes participaron en un grupo grande
de discusién en el que informaron sobre sus opiniones

* frente al caso Pawtucket y si creizn que éste tenfa

algunaincidencia para la controversia local.

Durante los dos dias siguientes, los alumnos trabaja-
ron es grupos pequeiios para abordar las partes del
problema’ que faltaban, Las soluciones al problema
global inclufan el trabajo con los lideres comunitarios
para fementar una mayor comunicacién entre los grupos

DiscuTin
PARA
COMPRENDER

EsTrATEGIAS
DE DISCUSION
FARA LA
LECTURA DE
AREAS DE
CONTENIDO

3

distdentes y 12 escritura de cartas al editor v periddico
local sobre la comparacién del caso Pawtucket con el
local. '

Limitaciones. El éxito de la estrategia de la discusidn
progresiva depende de que la seleccién del texto que e
les asigne requicra una solucién del problema, asl como
de la adaptacidén de los alumnos para practicar sus
habilidades de discusién en grupos pequefios. Es posible
que 2lgunos maestros no quicran utilizar esta estrategia
sin haber trabajado antes con la discusién. Los maestros
deben estar abicrtos a la seleccidn de problemas y a2
aquellas partes del problema que propongan los estu-
diantes (cn el caso de que se contrapongan a la scleccidn
del maestro) aunque se trate de problemas o partes
«mejoress. Los prolesores, por otro lado, deben estar
dispuestos a intercambiar sus roles de meros informadores
por la de [acilitadores de la discusién.

Resumen

En este capitulo se discuten las estrategias de discu-
sién que se pueden implementar para ayudar a que los
estudiantes domincn el contenido de los textos que se
les asignan, que analicen los diversos aspectos de un
problema y que encuentren, en grupo, una solucién al
problema basado en el texto. Cada una de las estratcgias
sc cmparcjan con un propésito educacional apropiado
para la discusién. Se expone, ademis, el propdsito y las

_ razones, que son pasos necesarios para implementar la

estrategia, un cjémplo de su uso en clasc y un conjunto
de limitaciones relativas a su uso.
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LA COMUNICACION Y LAS HABILIDADES
COGNITIVOLINGUISTICAS

. Jaume Jorba

Como se ha sefialado en ] capltulo anterior, en el marco de las teorfas soci «woculura.
les constructivistas del aprendizaje se concibe ste como una construccidn person.<al media-
da por la interacein con los otros actores del acto educativo, y enseffar y aprenezier como
un proceso de comunicacién social entre estos actores, como una construccién  conjunta
que¢ comporta la negociacién de significados y el traspaso progresivo del contreol y de a
responsabilidad del proceso de aprendizaje del profcsorado al alumnado.

Desde esta perspectiva, destaca el papel central que tiene la comunicacién e=n ¢l pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje porque permite 1a ncgocmc‘én quc conduce a p= actos, Es
lo que se muestra en la figura 2.1:

Teorla sogiocultural - :
\_Y constructivista del gprendizaje

de lfa cual son slementos esenciales

COMUNICACION ~———~ NEGOCIACION——>- PACTO

VERBALIZACION ———= EXPLICITACION—~ CONTHASTE

que po*siblliia

LA EVOLUCION DE LA REPRESENTACION

que promueve

EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

FIGURA 2.1, Marco tebrico en el que se inscribe el trobajode Ia Icngua en situacicn
¢ deaprendizaje desde las dreas curriculares.

Dlgltallzado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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- . e '{\.)Ci »L.w"‘u > e .
Pero, (¢8mo favorecer este proceso comunicativo? i \: 7L P Teniendo en cuenta que esta pro.pucsta de trabujo va dirigida fundqmentnlfncntc u
Basicamente, potenciando la verbalizacién d\.’macioncs de] alumnado, * potenciar el aprendizaje significativo incorporando, dentro del proceso flc reg ulacxér) con-
pues de ¢ ta manera los estudiantes explicitan edlus representaciones. fo cuaf les perni- tinua de los aprendizajes, la dimensidn del uso de 1a lengua en situacién de aprendizaje
tc ¢l contrste con las de los demds alumnos y con las del profesor, y esto posibilita la desde la perspectiva de los distintas dreas curriculares, s€ nos planteun dos interrogantes:
evolucidnde estus representaciones y favorece el aprendizaje significativo, .
Pero, jcull es el vehlculo de Ta comunicucidn en el proceso de enseRunza-uprendi- «  ;Cufles de estas habilidudes basicas movilizan u los alumnos paru la compren-
zaje considerado como un acto de comunicucién sociul? ~ sidn de textos orales y eseritos? . .
El veilculo son los instrumentos signo (Talizina, 1938; Wertsch, 1988: Leontiev, + ;Cufles de estas habilidades bisicas movilizan a los estudiantes para la produc-
1989) cono instrumentos mediadores del proceso. El uso de los instrumentos signo (lin- cidn de textos orales y escritos?
alifsticos 9 no), que se dirigen hucia el interior, produce cumbios en Jos provesos psigui- '
cos, Primero los signos tienen una forma material externa y se pueden interpretar conw .
instrumentos para la comunicacién (se utilizan en actividades conjuntas con otras per- 2.1. Las habilidades cognitivelingiifsticas.
sonus), progresivamente se convierten en internos y se usan de manera individual. Se con- ‘ ) ) . )
sideran irstrumentos signo todo tipo de c6digos y lenguajes verbales y no verbales, En Si Tocalizamos Ja atenzién en lu produccidn escrita las cuestiones anteriores s¢ con-
puarticular, el lenaguuje verbal aparece como vehiculo hisico de ln comunicacion, Por lo crelan en: : oo . , .. ~ \
tunto, serd necesario considerur el uso de fa fengua en situacion de aprendizaje comws an . Cudles son las principales habilidudes cognitivas que se activan para producir lax
{uctor detzrminante del uprendizaje significativo de los alumnos, diferentes tipologfas textuales? "~ .
Desgiuciadumente. para muchos estudiuntes esta habilidad de comunicacion no siem- _ Es decir. geudles son las hubilidades cognitivias que se aclivan al proc_lucur un lexio
pre estd suficientemente desarrollada y o sicinpre es suficienteniente efectiva. Estumos, descriptivo, un texto narrativo, un texta explicativo, un lexta wgumentalivo o un texto
pues, anteun nuevo reto; jde qué manera se puede ayudar al alumnado a mejorar sus pro- instructivo? o - i o
duccionesorales y eseritas y fa comprension de textos orales y escritos desde fas dreas Esta clase de hubilidades las deneminaremos cognitivolinglifsticas porque estdn esire-
curmicularss? : chamente relacianadas con las tipologlas textuales, como muestra I;{ ﬁgum.'z.‘z. ’Pod.cmns
Se truta de trabajur desde cada drea curricular habilidades que estdn en L base de incluir en esta cutegoria habilidudes comu describir, definir, resumir, explicar, justificar.
operaciones cognitivas que se producen constantemente en la actividind de aprendizaje y argamentar y demostrar. Habilidades que, si bien son trunsversales, se roncretan de mane-
de estudic. Son procesos bisicos, ricos y variados mediunte los cuales tratamas Ja infor- ru diferenciada en cada una de las dreas curriculares. En cOnseCuencia, no es un aspecia
macidn, procesamas los datos, ., partienda del conacimivnto adquirido, y de esta mane- que deba ser abordado sélo desde ¢f drea de l;nguu sino que debe fxfr(\tltarsc desde las
ra articulumos el conocimiento nuevo en las estructuras de seogida (estructuras confor- diversis drens curriculares i no se quiere caer en la trampa de pr(}(lucw tex10s Cuya estruc-
mudas per el conjuato de representaciones, conductas y mancras espontineas de £~ wira esté de acuerdo con las caracteristicas marcadas desde fas tipuloglas textuales, pero
razonamicnto propias del estudisnie en cada momento de st desarrotlo) (Halwachs, 1975) (}0“ vacios de contenido. :

v estableridas, \ El proceso mediante el gue sc produce el desarrollo de estas habilidades es comple-
Sun mbilidad:s como, por ejemplo, snalizar, compurar, clasificar, interpretur, infe- % Q 47 ju, como se intenta reflejar en la figura 2.3, porque por un lado las hubilidades cogniti-
rir. deduct, sintetizar, aplicar, valorar, ctc., que los alumnos activan de manera constan- - ) vus. que estdn en la base del aprendizaje. posibilitan y se concretan en las habilidades

te en la redizacidn de las diferentes tareas que se les proponen, cognitivolinglisticas que determinun, scgin lus diversas maneras de usarlas, diferentes
La propuesta que presentamos persigue una doble finalidad: maneras de uprender los contenidps de lus dreas curriculares. Por otro lado, ta ndquisi-
o cidn de los contenidos de fas dreas curriculares desarrolla fas habilidades cognitivolin-

*+ ¢l lesarrollo de estas habilidades por parte de cada alumno y fa apropiacion glifsticas que. a su vez, desarrollan las habilidades cognilivas. ) o
de instrumentos cullurales coro el uso de determinados registros y tipos de Incorporar esta dimensién del lenguaje en los dispositivos pedagégicos requiere, de
lerguajes. . =] entrada, que el profésorado sea consciente de los procesos que habrin de movilizar sus

+ ¢l wso de estos instrumentos culturales en las dreas curriculures, % - glumnos ante 1as diferentes actividades de uprendizaje que les propone y muy concreta-

e C mente de los que quiere promover.

Todo esto, en el contexto general de la regulacién continua de los aprendizajes. Regu- Por ejemplo, debe tener claro si la tarea planteada requiere que los cstudiamq des-
lacién en el sentido de adecuacién de los procedimientos diddcticos del profesorado a lus criban un hecho o un procedimiento o bien que justifiquen unos rcsqllad'cs rccumcnd‘o
necesidad s de aprendizaje del alumnado, pero también de autorregulucién del propio a principios, leyes, modelos o teorfas, etc. Deberd. pues, tener mucho cuidado en preci-
proceso de aprendizaje por parte del estudiante, Pero. ademds, continuo porque este pro- sar las demandas que realice. L
ceso de re gulacibn-autorregulacion es uno de los componentes permanentes del proceso No obstante, esto no serd suficiente, porque ¢l alumno puede interpretar la demanda
de ensefiarza-aprendizaje. . de manera distinta $egdn ¢l campo semintico que otorgue al término con que se denc-
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HABILIDADES COGNITIVAS
" analizar, comparar, clasificar, identificar, Interpretar,
inferir, deducir, translerir, valorar, operar...

Y 3 R

descriplivo l narrativo I explicativo l instructivo l argumentativo ]
TIPOS DE TEXTOS (producidos oralmenle o por escrito) ;

FIGURA 2.2. Relacién entre habilidades cognitivas y lipotogla textual,

: PLANO HABILIDADES COG :
—~ RAP NITIVAS . MENTE
INTRAPSICOLOGICO (base de los aprendizajes) HUMANA
i o L
cesarrollan < > posibifitan y 1
C se concretan en
| HABILIDADES

COGNITIVOLINGUISTICAS

R las diferentes formas
cesarrollan- . e usarias delerminan
i L maneras distintas de aprender

)

. PLANO - ""| CONTENIDOS DE LAS ,
- INTEAPSICOLOGICO | AREAS CURRICULARES CULTURA
e FiGurA 2.3, Visién sociocultural de la ensefanza-aprendizaje.

Capindo 2: La comunicacidn y las habilidodes cognitivolingfilsicas 33

mina Ja accién de la tarea propuiesta. Serd necesario que, previamente, s¢ haya negocia-
do y compartido el significado de los términos que se utilizan para denominar las dife-
rentes habilidades cognitivolinglifsticas.

Esta negociacién de significados es sbsolutamente nécesaria teniendo en cuenta el

cumpo semintico amplio que tirminos como cxphcar. jusuf'car. elc., tienen en el lengua-
Jje ordinario,

Por ejemplo, a veces pcdumos 2 fos ulumnos que. después de realizar una experienciu
de laboratorio, expliquen el procedimiento que han seguido, cuando realmente queremos
que describan ¢l procedimiento; o cuando pedimos u una persona que nos explique la peli-
cula que acaba de ver, cuando renlmente lo que queremos es que nos narre los acontegi-
mientos gque conforman su trama, O bien cuando pary aclarar Lo tares propuesia pedinwos
a los estudiantes que justifiquen el por qué, jo cual es una redundancia, o utilizamos exph-
car el por qud para decir justificar, ete,

Adenis, se hia constatado muchas veces que los esiudiantes, ante demandas que impli-
can justilic: \unncs o argumentaciones, en general, pmduccn descripciones o parracio-
fICN.

Todo esto abona fa pecesidad de establecer un procese de pegociacién eatre ¢l pro-
fesorado de Tas distintas dreas y entre cada profesor y sus alumnos, sobre los tdrminos
que duwn.m algunas de las habilidades cognilivas,

2.2, ;Qué signilicado ticnen los términos que designan
tas diferentes habilidades cognitivolingiiisticas?

No siempre resulta factible, o es muy diffeil, ponerse de scuerdo sabre el significa-
do de los términos que denominan las habilidiudes cognitivas, o bien las definiciones son
tan pendricus gue no son operativas. En cambio, es mis lactible alcanzar un consenso
sobre fas habilidades cognitivolingUisticas,

Para hacer una pro'puest.z en este trabujo sobre-Tos térininos mencionados, se busca-
ron y unalizaron las opciones plenteadas | por diferentes autores que formulan propuestas
didiicticas sobre ld.produccidn de textos escritos desde diversas dreus curriculares: o uuto-
res que hacen su aportacién desde la tipologfa textual y la estructura del texto (Adams,
1988: Veslin, 1988; Van Dijk, 1989; Lépez, 1990: Chou, 1992; Duval, 1993; Garcia-
Debanc, 1994: Borel, 1994; Charoles, 1994) y se adopté unu definicidn para delimitar el
campo scdntico que se otorgarfa a cada término durante todo el proceso de discusidn y
de experimentacidn,

Los cuadros 2.1 2 2.6 y los m.xp.zs conceptuales de las figuras 2.4 2 2.9 recogen, para
lus habilidades cognitivolinglfsticas. algunas de lus opciones de estos autores, asi como
en ulgiinos casos aclaryciones sobre 1a definicién planteada. También incluyen las defi-
niciones propuestas en este trabajo, que se x!ustr:m en los correspondientes mapas con-
ccptuaIu
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CUADRO 2.2, Hubilidud cognitivolingiifstiva: Reswmnir .

34 Hablar y eseribis para aprender
CUADRO 2.1, Habilldad coguitivelingiilstica: Dexcribir

Articules | .Definlcién l Aclaraclones , Definleldn propuesta

J. VESUIN Clar sconiacimienios | La descripcidn no sa hace Produclr proposiclonas 0 enunciados
sin establocer Al 8287 3in0 que rasponde 8 | que enumeren cualkiades, propieda-

. relagiones enie elios, | slguns ides de prpaniza- des, caracleristicas, acclones, elc.,

al menos cidn que La persona que mediante 1k tipo de ciddigos y len-
oxplicitamente, Cescribe Lene ki mente, Qubjos verbales y ro verbales, s obje-

o
M. LOPEZ

Reprosoniar obielos o | La descripcidn ha de permi-
hechos con paletvax, | tir que o receplor se hags
ovjos U OIros sisle- | LNA reprasaNLacion gxacia
Mas U8 SiON0s. de ko que describe.

Son mis dilicies y exigen
un rrayor nivel de desarrolio
las Qua requisren Id apie-
clacién de cualidades no
maleslsles del objelo que se
descrive,

S# basa on la observacidn y
»# relaciona con ks comps-
racion {semajanzas ¢ dile
rencias). Es la base de la
clasificacidn,

108, hechos, fendmencs, BCONtRG
mienios, slc., sin establecer relaciones
causslos Bl menos explicilamenie,

(' oescrBR )

tiene validez si ' es
. - )
pd L
S -/ producit propoticlo-
el receplor se nes o enunciados que
hace una idea exacla enurheren cualidades,
propledades, caracleristl-
cas del objelo o fenéme-
' no que se describa

comboda

de lo que so describe

S~ .
la complejidad
varia en funcién de

S
stes concrelo 0
“abstraclo, simple o
concrelo. presencial o no

presencial, vivido o no vivi-
do, y silos fenémenos son
o no observables y direcla-
mente perceptibles.

y diferenclas

observar ) [ - comparary |dam:fncar
: 5 encontrar las semejanzas o esencaal

FIGURA 24.

producir un texto
con 1a terminologia
adecuada

Artleulos | Dellnicldn Aclaraclones Delinlctdn propuesta l

V. Crou Procesd recursivo o6 Elresumen puede significaruna | Realizar & parti de un texio, expo-
soleccidn y condensacion | 1area de lectura o de escrilura, sicién orwl, video, eic., un procesa
da Keas irporanles, que impliquen dilerents complel- | de saleccidn y condensacidn de
Impiica capackiad de dad. Resumir requlars seleccidn | Lay ideas oe mus valor esinxclural, |
suprimir {seteccion e kb y condensacion, No €3 un proce- | Qus 84 hace do manera consciente |
Que 38 conskion Impor: $0 automdlico nl lnconsciente, e scuerto con la e proguesLy. i
tanie), ponorakzar {oon- . €l lexio Que reasulla ha de sar fruto |
densar kstas) y.consiruir de la reelaboratidn persoral do las
{ivencidn y selectidn te Koas conleniias en of documento |
oraciones Wpicas). o onginal, f
La dicudiad del resumen i
varls en luncidn ge la per- : ;
sona {represontacidn de i
13 larea, conooimiontos...) :

y 0o 12 traa (lacibdad de ’ ) !
acceso al texto, propdsilo '
& rasumeny),

Duk clones o la memoria de un lexip nos obligs @ ordonar-
que lienen mis vakr 1oy & gplicar unos delerminados
eslruciural, Que, an la principios para las reducciones
praciica, son las macro- | basados en delerminar qué es lo
peoposiciones. mas importanie o mas wtevame
A vocaes, ol resumen de untoxio.

represonta ls manitesla- | Cuando 8@ realiza un tesumen
cldn 1oxtuni e ts macro- | s& sjecuts mds 0 mencs cons.

— )
T. A. VAN Seleccionar las proposi- | La complejidad de iz estructura . l
3

eslructurs de un texio, cler o qua ta
hace de manera sutomaiical
seleccionar y reducl Informacke
. . . nes © bien ohvidartas,

o Tarea de leclura \
{comprensién de un lexto)

consiste en Tarea de escrilura
¢ - (elaboracién de un texio)

realizar un proceso de seleccidny condensacldn
de las ideas de mayor valor es!ructural

comporta

2

Supnmnr Gene ralizar Construir
(sel eccnonar} (condensar listas) {proriucir ur. texto nuev o)
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CUADRO 2.3, Habilidudes cognirivalingiiistivas: Definir
Articulos Definlclén Aclaraciones Definlcién propuesta 1
M. LorPEZ Expresar s carno- Para deliniz 93 preciso escoger las Expeasar las caraclerisiicas ]
toristicas esanciales, | propledades o caracieristicas de los | necesarias y suficienles para
necesanias y sul objelos, Compararias y esiablecer que 8l conceplo no se pueda
clentes para que o tax ciferoncias y semejanzas. Se confundir €0n olro, con la aywr -
conceplo 542 ¢l Que | Lala O pasar de lar propiedades da O8 olros 16rmin0s qus se
€5y 1O OLN COSA. penersles a s esenciales. SUpDNEN CONaCKios.
Dxiionnsi-e Explicar o conteik Hay fruchos 1ipos de definicidn; la texh
e oidacti- @0 O un 1érming cokipea s8I0 Uties un Wrmino para
- Ques des qQue 36 SUPOne des- | ponerne prisimos y dilerencias espe-
langues. conocida con e cilicas: of mning J3ug $2 VRS para
Ed. Hachelle | sywds de olrus tér Gelniv 80 Gxpliciia globaimenta con la

| nen ConGeisos.

minos Que 38 SUPo-

Byuia gol EnerCo MAs proxima {reck
pranis pOr vas 0 1422}, despuds
poniendo 80 evidencia s diferencias
{vkirio 0 crisial),

Responda 8 necesidades e comuni-
cacion y 56 susienta en 1 sinonimia,
fa sriorimia y las sjamplificaciones.

DEFINIR
~

liene como objelivo

responde a
g

necesidades

Qe comunicacion )

consiste en

Y

o mm— ————
;/ construir
frases para explicar! fa com-

Tlaciitarla \
comprensién de un
término desconocido ,}

-~

%

/sl es concrelo
o abstracto, obser-,

{amenie

‘. perceptlible o no ;'

producirun "\

xio con la termino-

logla adecuada/

e sinoniria tiene el | plejidad
la antonimia la  }cl€N€ € liéminos desconoci-|_Plejidad able 0 no. direc. *
ejemplificacion / #POYO S8 Idos con la ayuda de| vana e“)l v » Swee-
' . otros conpcidos | funcion
de
comporta
[
v J }
establecer agrupar por / reconocer las
semejanzas « categorias y propnedades le
y diferenclas subcategorfas esencidles
FIGURA 2.6,
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CUADRO 2.4, Hab:hdnd cognitivalingiltstica: Explicar

Articulos Delinlcidn l Aclaraciones Delinlclén propuesla l
J. VESULIN Foner en relacidn cau- | Explicacion (en sentido ordinario): Presamiar rezonamienios o
sa-glecio hechcs 0 discurso que muesira que wihecho | argumentos establecienco
aconlscimientos, o entra ¢n el marco de los conceplos, | relaclones (deben habe. rels.
ponerios en relacidn dopmas o leyes familiares al interio- | clones causales sxplicitamen.
con una idea o sisle- culor. 16) en ¢ marco de las cuales
ma de Ideas. Explicar es distinto a lnlerpmlar. los hachos, scontecimisntos o
Hace uso de Interprelar cuardio de cusslionas explicadas adguie-
manera conscignte y explicitamente | ren sentico y lievan & campren.
30 utiiiza una dea (construccidn der 0 8 moTificar un eslado de
mental} para dotar de senlido a ko conacimianto, .
que es real. Oue una explicacién
seoa salisfactors o3 yn senlimiente .
subjelivo y, segun ta exigencla del
sujeto, hay dilerenies niveles de
sxplicacidn posibles,
M. J. BOREL | Hacer comprender Sl en cierlas ocasionos, para hacer
algo » alguisl\ modill- | entender algo a alguien, es necesano
car un astado de convoncerio o disponero lavorable-
conocimlanio de manis & sdmitle una 183ls © Una Convic .
oiros, en pmicu!u cién, snlonces debi/emos sdmile que !
Guando a8 kala de {as relacionos enire argumeniacidn y 3
vna relacién cavsal, axplicacidn son “porosas @ hisldrcas”, H
Lo que en un momanio dado aparece ‘
como una cxpﬁcwén an un conloxis i
Kiaokigico ¢ histdnico concreld, puede :
considerarss. an otro contexio. cOmo ’
I bna argumeniagion. 1
R. Duva Producir una o varias |
FRIONGS O ArQUMAIN-
108 para t\pce! COMr
prensible un lendme-
no, un resultago. un
comporiamieniv, eic,
Sdlo tiene ¢n cuenta
ol conlenido de ko
SIGUMENISS, RO SU
vaky episiémico.
C, GARCIA- Modilicar un estado Ei punio de pariida de la explicacidn i
DEBANG de conocimiento pre- | son la sorpresa y la no comprensién, i
. £enlando Un razona- Los slementos 0 hechos estdn enca-
mignto que 8 bass denados de conformidad con la I6gi-
on hochos pertinantes | ca de la explicacion,
para rosporier 8 una
pragunta formulada
madiante un g por
QUET" 0 un "Ledmot”, N
’ .
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retende —— modificar un estado
pretende de conocimiento

-EXPLICAR

la compiej:dad cénsisge en a panir de
varia en funcidénde l 1
4 Y
;/éi es concreto o Producir razones o\ hacer compren-

sible un fendémeno,
un resultado, un
comportamienio

JOEENUR—

argumentos de manera
ordenada, Establecer rela- 1
ciones entre las razones o |

argumenlos que llevena |
modificar un estado de i

conocimiento /

abstracto, vivido o
no, observable 0 no,
directamenie
perceplible o no

comporta dos operaciones

L L

establecer

producir razo-
nes o argumenios relaciones causales |
|que enumeren cuall- entre las razones y J
dades, propiedades, los argumentos

caracleristicas...

FiGuRra 2.7,

Capltulo 2: La conunicacion y las habilidades cognitivolingiifsticas 19

CUADRO 2.5. Habilidad cognitivolinglilstica: Justificar

Articulos Deflnicién Aclaraciones Definlcidn propuesta
C. G~ Validar una alirms- Tosls axplicita e lniclal, La Producic rEzones © arpumentos, esia.
DeBANC cién o tesls, acradiiar | duda o of rechazo estinal | blecer relaciones anlre elion y sxsminar
un gomporiamienio, principlo ow lodo procese’ su aceplabilidad con of fin ve modificar
O Jusliicacidn, Pueds ser | ol valor splstémico de 1a lesis en rela-
considerada como una de cidn ¢con 8 Corpus e conocimiantos en
ios componentea primarios | que 38 Incluyen 1os contenidos objelo
Os la argumeniacion, da la tesis.
P. BANGE: Accion que liene por | En una justificacién slem.
J. B. GRizE finaiiad facilitar o pre hay dos proposiciones,
provecar la acepla- una de ellas hace aparecer
cibn Se suintencidn | la oura coma verosimil, per-
por paria gel Inlerlo- | rhilida o decidible 8 un i
cutor, interioculor cualquiera. H
]
R. Duval, Producir ura o Los criteslos de aceplacidn
vatias 1az00e8 © o0 la partinencia y in fusrs !
argumenios y exa- za {raslslencis & loscon-
minar su aceptadile | targ ,valor spis- |
dad para camblar e 1émico Qus llenen dexde ol |
valor episiémico del | punic de visla dof recep- l
enurclado, tor}. N
J.P. BERNIE Argumentacidn que | Requiere una formulacisn |
presents la conclye Iricial g la tonia da la cual o
si6n al lniclo, ®1. objeto la Justificacidn, f
e I
JUSTIFICAR J {41
la dificultad varfa ;0’1 ¢

la complejidad
del corpus de

en funclén de

consiste en

v

Producir razones

para comprobar su
validez es preciso

conocimlentos .0 argumentos y establacer
relaclones qué leven

& modilicar e! valor epistémico

s6 exponga la ‘
tesls al Inicio comporta ires opsraciones

es esenclal que

establocer fehclones examinar sJ  aceptablidad
produclr razones que lieven a modificar el valor y valorar 1a resistencia a las obje-
y argumamos eplslémico en relacién clones, recumendo al corpus de
- al corpus de conodn‘demos conocimientos
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;
CUADRO 2.6. Habilidad cognitlvelingtilstica: Argumentar
Articulos Definlcidn’ L Aclaraclones 1 Definicién propuesta . ]
C.G.~ Convercer, hacw La argumentacidn, sl con- Produclt razones o argumentos, esta-
DEsANC companiie un sislena | bar que L justificackin, bleces relaciones entre eflos y examinar
] de valores, uns opl | dispons los mrgumantos o su scaplabilidlad con el fin de modificar
nidn, Toda argumen- | nzones en ol orden que le @l valor epistémico de la tesis desde of }
Wi puode ceeerl- | parece mds lavorable para punlo de vista del dastinatarlo. ;
- | brse 8 part o conseguir la sdhesidna la l
| tualro oparsciones | Lesls Celendica qus pusde, |
fundamediaies: afis | Incluso, no ser formulada
marles’s 0 arpumen- | hasia ol final de 1a argu-
108; juslificar un pur | mentacién,
: 10 O# vista que se .
; Quiace Catencer !
; rolutar olros puntos
! 68 visla posibics
! sobrs &3 curslion:
; So0er 1 SR AN
1 tos para delendler
} major 81 progeo,
I A. DuvaL Justificar ung alirma- | Producic razones o argu-
‘ R €ida 0 una lesis para | menios que sean acepla-
- | modificar of valor bles, 83 decly, quo sean
! | spistbmico que ene | pertinenies al contenido y
i para ol destinalsrio. | lueries o capaces Us resis-
f . iir los conlraargumentos.
f M. CHAXES | Producir un discunso
! . desiinada 8 mockh-
! <Ar 0 refoczas la dis-
! posiciivs favorable
: o0 una persona & *
U I0SiS 0 conclue
#idn,
. AL AQAL Inicrvenir solxro los
: . | opiniones, mh;o y
componamientos -
wn inlarioculor o de un
ukiona haclendo
Craibis o acepiaoke
W3 proposiciin {con- *
chusitn) nediards
DS Brgumanios 0 -
raones.
M. Lorgz Exponer wijuldoo | Al argumentar 56 exporen
sislemas de juicios | ideas mediante las cusles
medianis pscudles | 34 exprosa lx adhesin o la
34 firtaments la confirmagién e un plar
coniomidiad o vera- | miento, de un icio hecho
cidad de oo juiclo o | por el mismo sujeto o por
Gea, olrs parsons.

Capitida 2: La comuuicacion y tas habilidades cognitivelinglifsticas
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\1. L
1 *r"\u’L . '
| ARGUMENTAR | /\t\i"f“’ Lt
- [ r;_\':‘ &Q\ )

estd estrechamente

N

) relacionada con
Cuestiones dg ’Jusliﬁcacién de una .
dicto: ¢ por qué . \_ alirmacién o de una lesis
respondes qué? < ] :
Lpor qué operaciones . -
aseguras qué? g | :
asegures qué? | i ;

| Produccipn Examen de

se manifiestan de razones fa aceplabilidad de mediante
© argumenlos los argumentos ~a
' Criterios de\]
Cuestiones da aceplacion |
re: {por Qué se o
LPorq p son
produce este |-~

Loy y

Son complementarias

fendmeno? jpor 4 H
pero independientes, i

qué se obtiene

este resultado? - tienen dilerento
T funcionamiento | roviene de
proviene de cognitivo 3 i dep er;de de
o ' l
. YA/ ‘\.\ L . * Resistenci
Explicacion Razonamiento ia ';.e cla a
as esenclal A - s objeciones
)'s * Valor episté-
( ipci > roduce produce mico que
Doiii';fég“ P . -1 tiene desde el
punto de vista
del receptor

razones razones
y sélo tiene para hacer lales que su valor
en cuenla comprensible un | | eplstémico juega
- fendmeno, un papel esencial

FIGURA 2.9.

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx

contenido resultado, etc ’
de los cambiar
argurentos, ) el va}or
no su valor epistémico de!
eplstémico - enunciado
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El cuadro 2.7 muestra como sintesis algunas de las definicione

CUADRO 2.7, Habilidades cu‘ﬂ:imouu}igdicns

s unalizadas.

Ii Narrar E Describlr ] Definlr } Explicar ] Argumentar { Demostrar !
i Inserinlr unos | Ordenar, distse i Exprosar lag Derrazones o | Convencer, i Probar ia valido? de .]
P hechos Brouna | buir, slusr e | CIVACITTBUCAR | Arpuenentos para | hacer COMparts un resullado i
s sucpuida teme | un papacio, sserciales, uewhecho, | un sistema de modante un 1a20032- I
! poraly causal | {J. M. ACAM} necesaray y w Tendmend, un | valores, una mienio de tipo ;
Talavez syicienias de acordacknianto, | opinidn, veductiva Gue siga
U M ADAMY Citar acontect- | w1 coneaplo #1C. 502 oM {C. G.-DeBanC) las exigencias de !
’ migrios sin | parz que sea o | pronsie. una disciplina con-
oxiablocar rele: ;| que o3 y no oirs | (R, Duva} Darrazones viota. l
ciones explick | cosa. Que s$ean acep. (G, G.-DEUANG
las entre sllos. | {M. LOPEZ) Modificar un tables, ¢s decir,
(. VESUN) estaco de cond- | que sgan perti- Dar razones quo
camianio prgs nenles &l conter sgan aceplables y
Representar seniando razo- | nido y luertes o viliidas. Los enun-
objsios o namignios a capaces de ciacdos han de qua~
hechog con panir de hechos | resislir conira- dar luera do cuats
palabeas, ditxr | perirnies que | argumaenics. quier St i
3 1 oS siglee: respondan A un | (R Duvat) {R. Duvat} !
mas de sigras. | "por quét o8 \
(M, LOPE2) wA S LemoT, | Produsic un dlise :
{C. G-DeBanc) | curso destinado
a modilicar o
Hacer comgrenr | relorzar la dig~
dar aioo, modili- | posicidn lavors.
/10 231830 da | bie Ue una pede
conocimiento de | sona a una
kog olros, 601 par- | tesis o conclu
Seutar euanclo sa | sidn,
Yalx de v (M, CranLes)
rolacidn causal,
. . (M. J. Borgy) H
« e ——— 11 - - R e LR L L T K2 B e . . ms wwe - W cano .3

“Todas las habilidades aalizadas manticnen relaciones eatre ellas. Como relleja
figura 2.10, puede observarse una gradacidn que vade deseribir o explicar, a justilicar y

. agrgumentar, habilidades seleccionadas en este trubajo.

Se constata que describir es producir proposiciones o enunciados que enumeren cu-
lidades, propiedades, caracteristicas, etc., def objeto, hecho o fenémeno que se describe. Si
adémds se establecen relaciones causales explicitamente entre las razoncs o argumentos
formuladas, y todo ello con ¢l finide modificar el estudo de conocimiento del receptor, est-
mos ante und explicacién. En una explicacién no interesa tanto la validez de las proposi-
ciones como su contenido. Si. ademds, se validan (se examina la aceptabilidad de) las razo-
nes o argumentos aportados recurriendo al corpus de conocimiento en el que se incluyen
los contenidos objeto del texto, tendremos una justificacién. En cambio, si se examina la
aceplabilidad de las razones o argumentos con el objetivo de cambiar el valor epistémico
{valar de la validez) que tienen para el receptor se tratars de una argumentacién,

Ve
Yo,

W

.1‘\ s
v 7
e
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Producl razones O argumentos. ™\
Establecer relaciones entre fas razo- g
nes o argumentos que lleven a modifli-
car el valor epistémico desde el punito \
de vista del destinatario. :
Examinar la aceptabiiidad de ias razo- |

S/

nes o argumentos.

T

’ es
E—’r ARGUMENTAR
" (DESCRIBIR )——> (_ EXPLICAR ‘ ¢
es es L ( JUSTIFICAR )

es
v -

Producir propo-\\ f Producir razones o Producir razones © an}"\
siciones © enuncia- § | argumentos {producir menlos. Eslablecer relacio-
dos qus enumeren | proposiciones o snuncia- nes entre las razones 0 argu-
cualidades, propie~ [ dos que enumeren cuali- mentos que Heven a .
dades, caracleristi- dades, propiedades, modificar el valor epistémico
cas, eic., del objelo i caracterislicas, elc.) de en relacién con el corpus qe
o fendmeno que &8 manera ordenada. conocimiento en que se

\._ describe. Eslablecer relacionss . incluyen los contenidos de la
S——— » entre fas razones o argu- | | Justificacidn.
menios qua lleven 8 Examinar la aceplabilidad de
modilicar un eslado de \ias razones o argumentos.
conocimienlo {ha de
haber explicitamente
k razories causales).

FIGURA 2.10, Habilidades cognitivolingtifsticas.

x

Hay que sefialar que en ¢l contexto escolar, los (érminos justificar y urgumentar no
tienen el mismo significado que en el lenguaje ordinario sino que toman sentido en el
contexto del proceso de construccién de significados, que intenta, de manera progresiv,
acercar las representac’ones de Jos alumnos al saber consensuado por 13 comun_:dad cien-
tifica. De ah( la importancia que tiene tomar como referente para la validacién de las

- razones o de los argumentos ¢l corpus de conocimiento en el que se enmarcan los con-

tenidos que se trabajan.
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No obstante, pese u esta gradacién hay que tener presente que incluso en situaciones
simples se activa un amplio abanico de habilidades, tal como intenta reflejar la figura
211, pero pueden ser movillzadas a diversos niveles de complejidad, Estd claro que on
clcuso de la descripcién puede haber diferentes niveles de complejidad, tanto en rela-
cién con ¢l objeto de lu descripeién como con otros aspectos. Asi. por ejemplo, es mis
simple describir objetos, hechos o procesos scncillos directamente observables que fend-
menos directamente perceptibles por los sentidos. y que la descripcién de este tipo de
fendmenos es mds simple que fa de fendmenos no directamente pereeptibles por los sen-
tidos. G bien. en gencrul se pueden considerar cuatro contfnuums, por Jo yue respecti il
nivel de complejidud. cuyos extremos son: concreto-abstracto, simple-complejo, pre-
sencial-no presencial, vivido-no vivido, Y eso. en principio. es extrupolable a las ofras
hubilidudes cognitivolingitisticus.

nivel de complejidad : 1
relerido al objeto habilidades cognitivas niveles de complejidad !

da la descripcién

1

[

C e

Fendmenos intarpretar, relacionar, analizar,
no directamente deducir, observar, clasilicar, inlerir, complejo  no vivido
perceplibles comparar, identilicar, seleccionar, “ S A
I [ ‘peneralizar, aplicar, evaluar abj“ aclo -
no
interpretar, relacionar, analizar, / ! presencial
deducir, observar, casificar, inferir, | [ [ T4
comparar, identiicar, saleceionar, : ! i {
F endmenos generalizar, aplicar, evaluar ! ; : H
direclamente . / N . ;
pe{cep{jb]es . Interpretar, relacionar, anakzar, H ’ ,'g
A , | cteducir, cbservar, ciasiticar, Infess, ! . !
wiuar, oantificar, soleccionar, i :
peneralizas, nplicar, evaluar :
! o, retacionds, prakzal, ' /
e Botuck, chewrvin, CRACAY, ink / ;
Objetos y Procesos |y conpu. weniew. soecte| concreto | presancial
sencillos observables }w.mo&a.q:i:u, P C j presencial ¢
. . simple vivido

FIGURA 2.11. Déscribir: tipos de acciones que pucde incluir en situacicn de aprendizaje.

« 23, ;Cuslesel objetiva principal que se pretende que alcancen los aluminos?
& . Partiendo del contraste anteriormente sefalado de que, en general, los estudiantes
. describen o narran en las tareas que requiren explicaciones. justificaciones o argumen-
~taciones, uno de los objetivos principales que se quiere alcanzar, al considerar la dimen-
sién del lenguaje en situacién de ensefianza-aprendizaje, desde lus diferentes dreas curri-
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culures 5 habituar a los alumnos a explicar, justificar ¢ argumentar, excepto'que ¢l pro-
fesor indique, de manera explicita, en una situacién diddcticu determinada, que el estu-
diante se limite u describir o narrar. :

Por eso hubrd que promover ¢l desarrollo de estas capacidades cognitivolingUisticus
mediante sitvaciones diddcticas que comporten Ja eluboracién de producciones orales y
escritas y de manera progresiva hacer o los alumnos conscientes de los procesos que movi-
lizun y de su control, lc que implicard la autorregulacién de sus propias producciones.
No se rata tanto de prever actividades de aprendizaje especificas como de tener en cuen-
i, en Jas actividades de las distintas dreas, la dimensidn del lenguaj:.

Pero pura que los textos cumplan sus finalidudes comunicativas deben reunir un con-
Junto de reqquisitos. Serd, pues, importante que tanto e} profesorade como ¢l alumaado conoz-
cam bus caricteristicas de las diferentes tipologfas textuales y de Ta estructuru del texto,

2.4, ¢ Chmo han de oricntarse y evaluar las producciones de los aluninos?

La propucsta que se presenta pide valorar o cvalyar los textos a partir de considerar
de mansra global y conjunia los contenidos del drea y los propiamente linglistices. Pide.
tambidn, que estos contenidos s¢ puedan explicitar pars traspasarlos a los aluminos. Siel
profesorado dispone de un instrumento donde se especifique qué sc espera que conten-
23 un texto, le serd mucho mis ficil:

«) Comunicar Jos objetivos a los estudiantes para que se.apropien de ellos.
Iy Construir eriterios de evaluacién,
e) Justificar detalladamente ta bondad de un testo,

Otro criterio que nos ha Jlevado a presentar unas propuestas de pauius de andlisis de
textos ha sido la voluntad de diferenciar los criterios de realizacion y los de resubtados,
Los criterios de realizacidn indican las actuaciones que hay que hucer cuando se pane ¢n
Juego cadu habilidad, las operuciones que el alumno ha de Hevar a cabo para realizur una
actividud. Asf, un alumno ha de saber producir razones o argumentos de manera orde-
nada y establecer relaciones de causa si quiere saber explicar. Ahora bien, si recurrimos
a las criterios de resultados sélo consideraremos que un texto explicativo es satisfacto-
ria si cumple unas determinadas condiciones que. ¢n este documento. hemos Hamado de
pertinencia, complecidn, precisién, volumen de conocimientos y organizacién del texto,

‘Disponer de este instrumento nos permite analizur punto por punto los textos pro-
ducidos por los alumnos y orientarlos en su andlisis, revisién y mejora. Un texto puede
considerurse correcto si se parte del criterio de realizacién, y en cambio se puede consi-
derar, y asimismo explicitar a los alumnos, que el resultado es mejorable porque el volu-
men de conocimientos no es cf que commesponde a la actividad. porque ne se ha construido
¢l texto segdn el modélo, porque ¢l vocabulario no es del drea, etc.,

Las pautas que presentamos en los cuadros 2.8 2 2.1} son parus usg del profesorado.
Es necesario, por lo tanto, elaborar otras que puedan utilizar los estudianies teniendo en
cuenta los condicionantes de cada situacidn, En este mismo libro, y concretamenie en los
apartados 4.3, 5.2 y en el capltulo 6, se encontrardn, a titulo de gjemplo. diferentes el
boruciones o recreaciones de la propuesta adecuadas a diversas sitvaciones didicticas.
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Presertamos, pues, las pautas de andlisis de textos correspondientes a lus cuairo hubi-
lidades qu: se han considerado bisicas en esta propuesta:

.

CuADRO 2.8. Panta para analizar textos pricidus por alwmmos: Deseribir

}

{ DESCRIBIR
Criterios de evaluacidn
Objeto
!1 de evaluicldn | Resllzaclén Resultados
{- capacidad Producir pro- 1. Pertinencla
| de descrivir posiclones o Las proposiciones o enunciados, globalmente, lienen
: enunclados coherencia y se refieren al objeto o lendmenc de la
que enumeren | gescripcion,
! cuslidades, Se axpresa con claridad, de mancra que una vez lei
: propiedades, | does fdcit descubrir tanto el tema como las inlencio-
! caracteristicas, | fes del autor. ,
! etc., del objeto El registro de lengua se¢ adecua a la funcidny a los
o fenémeno destinatarios del texto,

que se descr-
be,

2. Complecidn

Hay un nimero suficlente de propiedades, caracteris-
licas, slc., para caraclerizar el objeto o fendmeno que
sa describe,

Sl es conveniente, debe Introducirse material gralico
para completar la informacién del texto,

3. Precisién :

Las propledades, caracleristicas, neciones, elc., se pue-

den considerar aceplables por la comunidad cientifica y

responden a alguna ldea de organizacidn.

“Sa usa el ldxico lenlendo en cuenta eslos principios:

&) precisidn de los vocablos de acuerdo con el drea
de conocimiento;

b} uso adecuado de fos vocablos que tengan diferen-
te significado en lenguaje coloquial y especitico det
drea de conocimiento,

4. Volumen ds conoclmlentos
El vplumen de conocimientos es e! adecuado en rela-
cidn con el nivel en que se hace la descripcidn,

5, QOrganizacién del texio

.El texto se ha ordenado con ef modelo descriptivo:

primero se hace una presentacidn genérica del con-

‘caplo y mds adelants se dasarrolia,

La sintaxis es senclila -como corresponde a un fexlc
destriptivo~ y penmite relacionar edecuadamente las
diferentes ldeas que Se presentan.

£l titulo, los subtitulos y las olras indicaclones grafi-
cas, orientan la leclura y permiten deducir las ideas
globales que expresa el fexto.

e v i e o
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CUADRO 2.9, Pauta para aualizar texios producidas por alumiaos: Expliear—

EXPLICAR

Criterios de evalusclén

proposiciones
0 enunciados
que enumeren
cualidades,
propiedades,
caracleristi-
cas, elc.) ce

" | manera

ordenada.
Establecer
relaciones
entre las
razones o
argumentos
que lleven a
modificar un
estado de
conocimiento
{ha de haber
explicitamente
relaciones
causales). .

Objeto ,

de evaluacldn Reallzacldn | Resultados

capacidad Producir 1. Pertinencla )

de explicar razones o Las razonas ¢ los argumentos, globalmer_xte. l_xenen
argumenios coherencia y so refieren al objelo de explicac——————"—i6n,
{producir Se expresa con claridad, de manera qUe UNSSEEGEG—_———— V¢ lei-

do es facil descubrir tanto el tema como las & —niencio-
nes del autor, )
El registro de lengua se adecua a la funcion

destinalarios del texto.

-y 3 10§

2. Complecién -

Hay un ndmero suficiente g razones IguUM —m—c 113035
para modificar el estado de conoCimiento, QLam—c 5
pueden considerar aceplables porla COMUNI omme— 2 J
cientffica.

Los argumentos contignen relaciones de lipCremmmm—" Causal
explicitamente,

Si as convenlente, debe introducirse materia 2N o ico
para completar {a informacion del lexlo.

3. Precisidn ] -

So usa el léxico leniendo en cuanta eslos Prirmmmm———"cs=———CiPI0S:

a) precisién de los vocablos de acuerdo con el drea
de conocimlento;

b) uso adecuado de los vocablos Que tengareee————clife-
rente significado en lenguaje coloquial y ¢ ——=——==specili-
¢o del drea de conocimiento,

4, Volumen ,de. conocimientos
E! volumen de conocimienios €5 el adecuad——=mmmm== en

relacidn con el nivel en que se hace la explic Sr— CION.

5. Organlzacién del texto

El texto se ha ordenado de acuerdo conelme  —————=mmodelo
axplicalivo, en el cual se encadenan ios heCe————5 de
acuerdo con la Iégica de la explicacion.

Se ha prestado atencién sobre 1040 a 10s cor====—===meclores
temporales y causales.

Ef tftulo, los subtitulos y las olras indicacione ~mmmwees—e—— or41;-
cas, orienlan la lectura y permiten deducit 3 s ideas
globales que expresa el texto,
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CUADRO 2.1, Pania para analivar textes producidos por alunmox: Arg

-

wmentar
¢

-

ARGUMENTAR

Criterios de evaluacion

Crlterios de evaluacion

esultados

Pertinencia

s razones o los argumentos, globalmante, tienen
herencia y se refieren &l obleto de explicacion.

) expresa con claridad. de manera que una vez lei-
s facil descubrir tanio el lema como las intencio-
s del autor,

registro de lengua se adecua a la funcién y a los
slinatarios del texto,

Complecldn

1y un numero suficiente de razones argumentadas
ra modificar el eslado de conocimiento, que se
eden considerar aceplables por la comunidad
antifica.

s argumenlos contienen relaciones de lipo causal
plcilamenta.
s argumentos son fuertas, que quiere decir.
Resislen las objeciones,

Tienen vaior epistémico fundamentado en relacion
con el corpus de conocimiento en el que se inclu-
yen los contenidos de la juslificacion,

es convenients, debe inlroducirse malerial gréfico
ra completar (a informacidn del texto,

Preclsion: ‘

y usa el léxico teniendo er: cuenta estos principios:
precisién de los vocablos de acuerdo con el drea
da conocimiento;
uso adecuado de los vocablos que tengan dife-
rente significado en lenguzje coloquial y especifi-
co del &rea de conocimiento. ”

Volumen de conocimientos
volumen de conocimientos es el adecuado en
lacidn con el nivel en que se hace la descripcidn.

Organizzcién del texto

{exto se ha ordenado de acusrdo con el modelo
stificativo, en el cual se articulan los argumentos
tes de legar a la justificacion.

ttulo, los subtftulos y 1as olras indicacionss gréfi-
s orientdn la lsctura y permiten deduclr 1as ideas

>bales que expresa el texto.

Objete
de evaluaclén | Reslizacldn Resultados
apacidad de | Produclr 1. Pertlnencia .

z,gumgi‘a, razones o Las razones o los argumenlos, globalme;}te. :n::ae__——- e '
argumenics. coherencia y se refieren al objeto de explicacion. . -
Eslablecer Se expresa con claridad de manera Gué una vez ——————— do

. es {acil de descubiir tanio el tema como las intenc >
relaciones nes del autor. ) )
entre las Ei registro de fengua se adecua a fa funcidnya It SR )
faxones o deslinatarios del lexto. 3
argumentos
2. Compleclén

que !!gven 8 Hay un :&me:o suficiente de razones argumeniadas — \ara
modmca.r el rodificar el estado de ¢onocimienio, que se PUCTET! on-
valor epistéml- | ciqerar aceptables por i comunidad ientifica.
co desde el Los argumentos conlienen relaciones de lipo caus —

punto de vista
del destinata-
tio.

Examinar la
aceplabilidad

de las razones’

o de los argu-
mentos.

explicitamente. o

L os argumentos son fuertes, que qulere decir

« Resisten las objeciones :

« Tienen valor gpistémico fundamentado en 1ol — ién
con el corpus de conocimiemg en el que 56 inemm "~
yen los cantenidos de la justificacion.

Sl es conveniente, debe introducirse material gra e —— ico

para completarla Informacion del texto.

3. Preclsién o

Sa usa el léxico teniendo en cuenta eslos pRNCIpH T — 5

a} precision da los vocablos de acuerdo con €] 3 ea
da conocimianto; )

b) uso adacuadoe de los vocablos que lengan dl!@:—_—m ren-
te significado en lenguaje coloquial y especific o del

area de conocimiento.

4. Volumen de conocimientos
£l volumen de conocimientos es ¢l adecuadoen rela-
cién con el nivel en que se hace la argumentaciC T rm— - ‘

5. Organizacién del texto

.El texio se ha ordenado de ecverdo con £} MOJ Em———r E
argumentativo, que incluye descnpcionet., explice—————m=—

nes y razonamientos, partiendo y teniendo Slen s ————————————re de

punto da referercia las Ideas © argumenlos que e —

han de rebatir o matizar, )
El titulo, los sublitulos y las otras INdiGaCIoNES 0

cas, orlentan la lectura y permiten deducir [as 10—

——EE———— )

globales que expresa el texto,
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6. Falacias en nombre
de la ciencia

pitulo 3 de este libro ha estado dadicado a presentarte algunos
pos mis frecuentes de argumentaciones que puedes encontrar
iIscusiones y exposiciones de termas tantd de smbito poputar
entifico, que muchas veces parecen correctas, pero que un
mas atento relleja que no son validas. También en el apartado
ys dos ipos de argumentos condicionales que superficialmente
arecer correcios, pero tampoco los argumentos que respondian
sstructuras eran argumentos vahdos: la afirmacion del conse-
13 negacidn del antecedente,

a, en este capitulo, vamos a ver que 1ambién la contfas:acvén
hipdlesis puede parecer estar guiada por el patrén de razona-
ientiico expuesto en el capilo anterior, y sin embargo estar
una buena conlrastacidn,

en puede pretender que una h:pétes:s ha sndo justificada por
2 UNa contrastacion, cuando en realidad ésta no le proporcions
poyo, debido 8 que el proceso a que se ha sometido la hipdtesis
ace algunos de los requisitos que hemos ido viends, Entonces
que fa persona en cuestidn comete una (alacia, La inadecuacion
sontrastacidn suele proceder del incumplimiento de la condi
ue puede tomar varias formas. Aquf vamos a ejermnplificar algu-
:as para que as! te sean mis {aciles da reconocer en adelante.

»!aclu de predicdén vaga

aciz de prediccién voga tiens Jugar cuando se afikma que una

Otesis es verdadera alegando que I3 prediccidn deducida de |

cunphido v, sin embargo, la formutacién de la prediccion tieng
ef tan vago, lrecuente o general que nos haca pensar que rara
urtirla lo predicho. No podriamos afirmar, pues, que de no ser
1 [a hipOtesis los hechos predichos probablementeno sucede-

¥ tento, efio quiere decir que el proceso de contraszacvbn no
la condicitn 2, .

& adivinaclén

dificl que nos encontremos con personas que creen que Ias
weden ver nuestro fuluro 8 través da una bola de crjstal, segin
icias de las cartas de tarot 0 por las KEneas de nuestraa manos,

LT
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fus movimientos
¢l hecho de que
y a menudo tienen

icienta parg creer
! turo, es deci,
0, $i proporciona

evista cualquiera.
78 entrg el 27 de
parects en EI Pals

tanto en su nivel
xCes0 do 1ensio-
ibles novedades
} depresivo © de

por syerte o pof
oy el 18-19 de
personalidad y las
cleristicas asocia-
108 Olros asiros.
enido que o bien
lazados para des-
s © trabajos, o
ximos exdmenes,
Imo examen.

dades suponen un
nales en cualquier
8 den todas ellas

gio lega ef s4bado

comprarte alguna
8l teatro © a una
t6s mucho dinero

crita es de lo mis

o ha sido tal cual
850 vamos 8 dejar
0 cansancio, pero
'on ¢l dato de que
afa 8 efumar que
nes. Tal persona
n vaga, porque da
14 justificada con
LOPO.

»otético-deductivo

hay'un buen srgumonto i

La hipbtosis que los sucesos ocumidos proténden contrastar o3 s I — _~=" """:
los 85ifos doterminan ol futuro, Las condicionos inicialos 80n tu {pemmeme
de nacimiento v Iss posicionas ralativas de tos astros sn ¢! Momon! Cammmme- en

que so configura el hor6scopo. Los supuastos suxilisres on, por ojt s
plo, que el 8strélogo que to compuso hizo los chlculos necesarios, € _—
no se equUVOC v qus tampoco tonla intencitn do ongafiar & nadicr———  EEEEEE————
prediccidn es, clarg estd, el horéscopo para Acuario en 18 GIMS 56 ammm————— 1

ds enoro y pancipios de febrero.

Estamos considarando ef caso da que Is prodicoidn 38 consicimmms A —
verdadors. Por tanto, bemos da ver sl la CONITAStACON do 18 i v — . ———————— |

Que supone este caso concreto satisface las condiciones 1y 2, nece s vl
fias para una buena contrastacidn, Obvismenta s Cmdoéz fsa Clama— — bkt
ple, pues dado que los astros detamminan muostras scciones Y ol a3 rC T — S

go. con Ia fecha de nacimiento, £onstrys honestamenta y sm errommmmes

:*ec;:grséc%, emonce:’ Una persona a la que comesponda ef Signo Acy S -
Semana da intensa sctividad y con tensi

quen agresividad y discusionaes. Y iones que lo pro

Quizds esteros tentados a i e
! pensar que s fslacia que comate la perem . —— >
na Cuya conclusién estamos analizando, no sea otra que ls do ls afim ——— .
cién del consecuente. Pero razone ella de esta forma falaz 0 no, ko q . R — ()
2 N0sOlros nos interesa ver, para poder juzgar sila hipStesis asts pustific T ————————— '

3 —como pretends—, es sils contrastacd i SO} e— ———— -

cibn 2. Recuerda el esquema ds és1a: r cumple también s Con |
Si[no-H v Cly SA), entonces muy provablements no-P.

Para saber sl éstes enunciado sa satisface, imagina que 10 BSI0S M EEEE——————————— !

tengan on reslidad poder para condicionar nuestro comportam

N o . ’ 8Mion{ e— R — -
{habrla sido muy improbable qus hubieras tenido NS Somana Con L —E— EE——— —————e——
actividades tan vagamenta descritas, ¢ CUSlOSQUABTS OUr8S POF (83 (L S ———— ey
1a semana merezca el calificativo de “intensa?.;Habrls sido muy impres=— S—

bable que tuvieras slguna discusidn con tus 2Migos, tUS hermanos, (L S —————
» .
Yocmos O tus padres? !

1 Y

Ciertamente no pareca que ses asl: m; esls V )i
. X persona NO Lier="w———
un montén de cosas por reslizar cada dia; Y, en cusnto a la?;esh%dm
writacion y disputas, Jcull es Ia semana que no hay slguna coss qramees
nos moleste y por la que nos enfademos con MByor o menor seriedad?

La Condicién 2, por tanto, no se cumple. Eflo se debe iy E—
. \ . . on Gl

:xggom aquela prediccibn no da una caracterizacibn concrata ge Ko —
!ae S Que van & pasar: ni se especifica qué actividad o actividades Scmmm ——— —
S que 58 rea_hzarén ~—3unque se diga que sersn intensas Y QUE Do o —

cerdn a tres niveles “personal, socisly profesional”—; ni se denfos temammmee 00— R —
o motvos de la agreswvidad, ni las personas con las qQuo 8 va a disCutisumeeer
Su formulacibn es tan vaga y genaral, y lo predicho tan fracuente e e —
no mporta que la hipbtesis ses falsa o verdadera para que fos heche T

predichos ocurran, No hacs falta 'ser un arh e —-
sucedan las cosas predichas en el hovéseogg.u 10 pare qua & uno

Naturalmente, el caso examinado no tiene neds de aspt;cia! y nues

tras consideraciones se pueden alizar ' i
Cor s e pione: pus genoralizar 3 los dem s spnos del xodia

Por tanto, ls conclusién' de Qus fos astros determinan ‘
gucta no estd }:stmcoda porque, en o srgumento hducmgw qﬁaﬁ——
8 construr 8 favor de la hipdtests, una de Ias premisas es falss, y NC———E——

- ————————————
—
S ——————————————
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' Ejerciclos.

1) Acumuls hordscopos de diversas revistas para una misma
semana. Escoge unos cuentos signos de entemano y exa-
mina ol grado de coincidencia en las predicciones (para e!
mismo signo). Un grado de coincidencia notable no quiere
deci por sl £0l0 nada en favor de la hipStesis. Quizs los
sutores beban de fuentes comunes. Un grado da divergen-
cia notable serls més interesante. Si se tratara de predic-
ciones incompatibles en aiguna medida, habrin de haber
sido hechsas partiendo de hipdtesis rivales sobre el modo
concreto en qua alectan los astros. (Cull de ellas es la
correcta, &i es quo lo es alguna? Pero lo mis probabls es
Qus NO tengas tanta suerte y quea las prediccionss sean tan
vﬂaﬂgas que 8 duras penas podrés determinar si son compa-
tbles o no, )

2} Haz kstas de actvidades 0 sucesos concretos que pueden
caer dentro de ¢ada una de las descripciones generales
de actividades y sucesos qua encuentres en algunos de
es0s hordscopos, Este ejercicio pueds irte bien para que
no te dejas impresionar por las pocas predicciones media-
namente precisas que puedas encontrar,

8.2. Falacias de sslvacién ‘ad hoc’ de una hipStesis

Vamos & ver shora uno da los tipos més frecuentes de argumentacion
con pretensiones totaimente infundadas ds justificar una conclusion: la
falacia de sslvacién ‘ad-hoc’ de una hipdtesis. ‘Ad hoc® significa que
sirve s(;lo ol exclusivo propdsito de un caso, que no tiene ninguna validez
general. - -

La situacidn tipics en que ocurren estas lala&as es la siguiente:

i) las Condiciones 1y 2 se cumplen en gl proceso da contrastacion
de uns hipdtesis.

i} 13 prediccidn resulta ser falsa,

) para bloquear el razonamiento qus fleva a refutar ia hipbtesis se
sfirma que lo que es {also es alguno de los supuestos auxiliares, en vez
de la hipStesis (pretendiendo asl aplazar s refutacidn de la hipdtesis), a
pesar de que no se tienen buenas razones para esa afirmacién que sean
indepencﬁm}es da su propbsito de salver I hipdtesis de la refutaciédn,

Decimos entonces que s ha producido una modificacién ‘ad hoc’.
Hasta aqui no se ha comatido una falacia propiamente dicha, ya que,
de momento, no hay ninguns pretensién de estar justificando una con-
clusién. Las modificaciones ‘ad hoc’ son muy mal miradas en las comuni-
dades cientificas, pues parecen justamente un truco para evitar que se
liegue a una conclusion wstificada a la que el que hace la modificacion
no quiere liegar, Observa que 1a modificacidn serd tanlo peor cuanio
peores sean Las razones pars cambiar el supuesto auxiliar,

Sin embargo, frecuentemente 28 va 80n mis olld en el proceso de
argumentacidn “ad hoc’, especisiments en contexios no cientllicos. A
menudo, nada més haber hecho uns modiicacion “ad hoc” se dan los

siguientes pasos: .

)

v} se proponen nuavos supuestos suxiiiaras (SA®), v tal vor tambion
nuovas condiciones iniciplos (C1*), con el fin do utilizerios para & e rtvar @
H la negacitn da esa prodiccion originaria qua enios hobla resy = ——————— N {10 Sof

falsa, pretendiéndose asl explicer por qué no ocumié lo ongi —slmente
predicho y con ello jusiilicar la hipdtesis:

.. vl esta explicacién puede concretarse en un argumento d — afirma-
ci6én del consecuente con la negacidn de equele prediccién cc= —mo pig-

misa,
Tenemos ahora la falacis completa,

6.2,1. Laprofecla marana
La descripcidn anterior es bastanie abstracta y no 58 entice— g bicn

hasta no haber visto el anslisis de un caso siguiehdo los pasos il-v) que
8cabamos de enumerar, Asl que, para ilustrar este tipo de felacismm — v TYO'S
a ver la manera en que se contemplaria, desde ef punto de —visia del
razonamienio cientifico, una de las profecias relacionadas con elllee=————— " famado

“misterio de la Virgen de Fétima®,

Segin se cuenta, el 13 de mayo de 1917 la Virgen sé er——e——. 5 CCY) 8
tres nifios pastores en la localidad de Fitima, Portupal. Los p —queiios
pastores recogicron una serie de predicciones sobve el fulv—— — ———sssmwr0 do la
Humanidad anunciadas por Ls Virgen y vélidas para ls segunda r —itad del

s. XX, Parte de estas predicciones han permanecido en secre <o hasta
mediados del afio 1985,
Entre las predicciones hay una que merece espacisl atene= ibn. Di-

ce asl:

“Vendré a pedir la consagracidn de Rusia & mi corazén hmacdago S
se ma escuchs, Rusis se convertrh y hatrd paz; de lo contranc— =w, ells
difundirs en el mundo sus emores, suscitando guerras y persacuck s 8
ls Iglesia® (Véase EI Pals, 5 de junic de 1985). .

Hay mucho que decir sobre la vaguedad da lss profecias ermm—— gene.ral
y la vaguedad de 1as de Fatima en particular, pero shora querer: —_———'s dejar
de lado el tema dp la vaguedad para ressltar los aspectos qu —————ny pueda
haber de salvacion “ad hoc” de una hipdtesis.

. Segin se informa en ese mismo diario cuatro dlas después , el 9 de
junio, desde 1917 los diversos papas han dado mis 0 MeNos M EE—————— DO 31
cia a las'predicciones catastrofistas de F5tima, Plo X1, el primer —o endar
crediblidad 8 los videntes de F&tima, habria consagrado, por cEEEEE———— 10, {r@$
veces el mundo a ls Viegen, haciendo mencién explicitadela e iR S S, ¥

Juan Pablo Il, o su vez, ha consagrado, segun parece, todo el ¢ —undo 8
la Virgen en dos ocasiones, en Fatima y en Roma,

Cabria esperar, en vista de tales acontecimientos, qua la L_ JRSS se
hubiera convertido a! catolicismo o que estuviera al menos en Droceso

de convertirsa. Sin embargo, nada de esto suceda, como ha ST ——————————{;) recO-~

nocido hasta por sor Lucia, Ia Gnica superviviente de los niftos £ —astores
qQus supuestamente experimentaron la visidn, Evidentemente, co—— ${0 [ €~

senta una dificuitad, y sor Ludia tieng una explicacién destinsd amme————— — 8 disoi-
verla: ‘
*Segin clreuvlos proxmos 8 s (itims vidente viva, sor Lucis —cen— —mefts
de 78 afios—, 15 profecia de la Virgen de que la URSS sa convert— —3ds o
¢ Paps consageats ol mundo 8l corartn de Mara, no 54 ha cumpkd —) #00)
porque, runque dosde o Xif 8 hoy todos 10s papas io han s el . W8 ~rino

: " " 9-8-85]- ST
no hen 8do expre o 8 la LT1S5" (€1 Pala, turrubiartes@beceneslp.edu.mx
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Entre estos Gltimos hay que contar sobre todo 8 Jusn Pablo I, quien,
8 pesar de sus dos consagracionas, no habila mencionado explicitamen-
te a 13 URSS para evitar las suspicacias del Kremlin,

6.2.2. Sucontrastacitn

Como hemos dicho, vamos 8 ver este caso desda el punio da vista
del razonamiento cientifico, reconstruyéndolo como un caso de contras-
1acidn de una hipStesis. Para elio debermos identificer, ante todo, los
elementos de la contrastacién, Partiendo de las pelabras citadas mis
arriba, qua 03 que creen en Ias apariciones de Fétima atribuyen 6 la
Vigen, identificamos la hipdtesis y 1a prediccidn, y teniendo éstas en
cuenta, dentificamos los demds elementos, : '

Hipdtesis: Sl se consagra la URSS a 1a Virgen (es decir, se
se consogra el mundo a su “corazdn inmaculado®),
ésta s8 conventird 8l catolicismo.

Prediccién: La URSS so convertira al catolicismo.

Condiciones inicisles: Los papas tales y cuales han pronun-
ciado tales y cuales palabras solemnes en tales y
cuales ocasiones,

Supuesto suxitiar: Las palabras de los papas menciona-
das en las condiciones iniciales suponen la consa-
gracidn de la URSS a la Virgen {8 su “corazdn inma-
culado™}).

A continuacibn hay que ver si se satisfacen las dos condiciones. No
hay dificullades en derivar la prediccidn a partir de §a hipbiesis con la
ayuda de la condicidn inicial y el supuesto auxiliar, Por tanto, concluimos
que se cumple la Condicién 1.

Tampoco hay esta vez especiales dificuftades con 1a Condicién 2. La
conversibn al catolicismo da la URSS parecs, por sf sclo, desde nuestea
situacidn actual, un hecho improbabla, por lo que na cabe esperario a
menos que $8 0é& un acontecimianto realmente extraordinario, y no cabe
duda de que la intervencidn divina —insinuada en las palabras que se
atribuyen a 1a Virgen 8l pedir la consagracién— lo seria.

Si la prediccifn hublera resultado ser verdadera, parece que estaria-
mos justificados pars creer esta contrastacidn, dada la hipdtesis. Pero
1a prediceidn resultd falsa, por lo que deberiamos concluir qua la hipbte-
sis esté relitada,

Ahora es cuando inlerviena el intento de salvacidn ‘ad hoc’ de 13
hipdtesis qua, segin el taxto, protagoniza sor Lucla, Se declara que es
falso que se haya cumplido con el requisito establecido por la Virgen, El
qua no se haya mencionado explicitamente 8 s URSS en sigunas consa-
graciones invalida & és1as a los efectos oportunos. En términos de nues-
tro andlisis, el supuesto swxdliar que hemos hecho serla falso.

No se aporta ninguna razdn medisnaments convincente de por qué
hay que considerar falso ef supuesto. Pio XJ1, sl menos, hizo la consagra-
cidn explicita. Juan Pablo 1l ha hecho ~——¢egin se dica— la consagracion
de todo & mundo. ¢{No inchuys esto 8 Is URSS? jD6nde se decla que la
consagrackin debis ser especifica o sxpragamente el pombra?
En verdad, asts sfermacidn tiene tods la eperiencis de una argucla (posi-
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biemen:e'inconsciente. producto de un espirilu poco crilico) para evitar
1 refutacidn de Ia hipStesis. De ahi que la consideremos una modifica-
cién “ad hoc", _ "

En un caso como éste puedes ver los efeclos que tiene sostener
dogmaticamente una creencia. El "mecanismo de razonsmiento” que
hay tras este tipo de modificacién ‘ad hoc® es bien simple. La Virgen ha
dicho que, si kos papas la consagran la-URSS, ésta se convertird al
catolicismo, Todo parece indicar que los papas han consagrado ta URSS
a la Virgen, por lo que la URSS deberia haberse convertido. Ahora bien,
esto no ha sucedido. Entonces, en lugar de concluir que lo que la Virgen
dijo es falso o erréneo, o tal vez que la Virgen no dijo eso, ko que hace
Una persona acritica es negar que realmente haya habido consagracion.,
Por as! decit, niega lo m4s evidente para poder seguir afirmando lo que
le parece més importante. ' w

6.2.3. Argumeptacion falaz

Pero, por o queDimitaliadbioyeora! of Livehlordyeria duipisehedigsino
préximos”— va muchiimbip ssaPetendan@Y: e explicacidn de por’



medida un componente Kamado Mlogisio, quo s ol *xrincipio
del luego®, era una teorla ampliamento aceptada y L__tilizada
para explicar un buen nimero do fendmenos, En panie=ulor se
crela que la combustibn consistia en Lo libaracidn de fl—ogisto y—
que la diferencia en combustibilid ad de unos matenales  aotros
venla dada por la diferencia en el contenido de flogistemeD,

La teorla dol flogisto entrd en cnisis a finsles del ==. XVill.
En el caso particular. de la combustibn, Antoine Lsssvoisicr
(1743-1794) —considerado como ol “padre da la quimi—
€3 moderna”— infiri que si efla se debla al flogisto,  las ce-
nizas ce un cuerpo deberlan pesar menos que el cu==rpo en
cuastién, puesto qua en la combustidn el cuerpo pic=rde su
flogisto, mientras que el volumen del aire circundante e==Jsberla
aumantar, ya que roecibla el flogisto del cuerpo. Lavoisi=r pesd
con gran exactitud una determinada cantidad de mor—urio, Y
la aisld en una campana de vidrio, rodeado de una c==ntidad
de sire conocida. Quemd entonces ef mercurio dura  nte un
cierto tiempo, y se formd en la superficie de éste una emceniza.
Lavoisier halld entonces que el mercwrio en cuestiébn .——esaba

" més que inicialmente Y que, en cambio, el volumen c—Je aire
habia disminuido.

Ante esta relutacidn, algunos partidarios de la hipStemmsis del
flogisto sugirieron que éste tenia “peso negativo”, (EsEmR a idea
de."peso negativo®. no es tan absurda como puede pa—ecer 8
primera vista. Podris interpretarsa en el sentido de “e==nenos
denso que el aire”, Asl, respecto al aire, los globos hin——hados
con helio tendrian “peso negativo®.)

6.3. Otras falaclas

La prediccidn para Acuario del epartado 6.1.1 nos se—virs tarme
para dustrar el caso de las falacias por prediceidn moltiple—

Como velamos all, los enunciados de aquells predicCiCmmen SON (m——— —=":’

-

madamente vagos —lambién los dos que no twimos en cemmuents JEE e
sentar 13 falacia de prediccion Vaga, POF SOF BUN MBS 0o s 03 g 3 1T . < —— et a
—————

—— — )

vagos {como lo hace patente el ‘posibles... 0 ‘quizd..."—3—. Pe os
vaguedad es una cuestion a la que ya nos hemos enfrentade—— Y sabemm— — ;ad
c6mo comportarnos con ella. Varnos shors a prescindir da la vaguemr——————-——ro0 (s
de Jos enunciados dados y supongamos que fueran, dentr—o de cie= —

limites, més precisos. Nos centraremos sl en otra caracemmerlstica= E—
suele ser comin tanto a las predicciones astroldgicas como 8 las b ——————— =m

" venturas de las pitonisas: no tenemos una sola prediccién, =sino un —— s -
junto de predicciones que pueden estar Mis 0 MEN0S I €laCioN e E————

entre sl, _
Podemos reformular algo m4s p?ecisan'wente la prediccid amn 10la! r o ——T—— e ——en-

cionada: .
i) Protagoﬁfsla a lo largo de I3 semana ser§ una inten==3 activ —_—— fad
tanto a nivel personal como social y prolesional. ——{ g

ii) El exceso de tensiones provocard un estado de 8 &5MiJ —
irritacién que lo harsn propenso a enzarzarss en disp—tas.

#ii) Habr§ novedades,

iv) Habré algin momento ds depresién y de cansancio,

Estas custrg prediccionds estn relacionsdss, Veamos  alguna—mmm—mee———————————

b fehd enve efias. Es faci imaginar que la . de v Digitalizado por: Is.SIC. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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Pi} v Pii) y Pili) y Piv)

wweva forma de 1a prediccidn en nada altera ! hecho de que la
n 1 se satisface, pues si fuera verdad que ks astios determinan
ida y que el astrélogo autor del horéscopo ha reslizado sin error
s cdlculos de las posiciones de los astros y Sus consecuencias,
13s cuatro predicciones han de darse también, Es decir:

SI(Hy Cly SA), entonces [P y Pi y P} y Piv]]

mbargo, Plil} y Piv) no se han cumphido. v, cuando un solo
de una conjuncidn resulta ser falso, foda s conjuncidn también
1 la negacién del consecuente deducimos la negacién dol ante-
de I3 Condicidn 1, y si afimamos Cly SA, tenemos que deso-
Juien, a pesar de 6510, no dejo de alirmar H, ests comstiendo
i8 de prediccikdn muiltipls. : .

Jue una sola prediccidn parcial no haga falsa toda la prediccion

ta, P, podemos concebir ésta como una disyuncidn, Asi P sers .

iado de la forma:

Pi} o Pil) o Pi}) 0 Piv)
)Na ‘0" que NO excluys que se den todas las posibilidades)

diccidn con esta forma disyuntiva se sigue sunde H, Cly SA,
>on tal de haber una sola prediccidn parcial vordoders, toda le
n P es verdadera. Asi pues, la Condicién 1 s0 cumpls. Pero,

sabes, para concluir Ia verdad de La hipStesis no nos basts sélo

conaicion, sino que hemos de mirar si se cumple la Condi-

{no-H y Cl y SA}, entonces muy probablements no-P,

 seriamente si hubiera sido improbabla que alguna de las cosas

te hubieran ocurrido a una persona nacida en las fechas indica-
cualesquiera otras bien distintas), sin necesidad de pensar que
e 850S sucesos sean los astros. Cuantas mis prediccionss se
Y mayor posibilidad de acertar en alguna de ellas, y por tanlo
»tunidad de hacer verdadera la prediccién compleja, No pode-
5, decir que 1a Condicidn 2 se cumpla, y con elfo no e~tames
s 3 afirmar la hipbtesis, y €so, 8 pesar de qua shors hayamos
a la prediccion es verdadera,

19 tipo de falacia que mencionaremos es 1a fatacla por falta
i6n, Ya hemos presentado anteriormente estas falacias, aun-
ahora no les hemos dado un nombre. De manera que no har
olvamos a explicar en qué consisten. Vuelve 3 leer los cuatro
»arralos del apartado 5.5. vy 5.5.1. Ten en cuenta que ésta
lemente el tipo de falacia mis frecuentes. Muchas personas
quo aceptemds sus explicaciones de los hechos sblo porque
iguen, bajo ciertas condiciones, de hipbtesis que ellas, por las
Je sea —a veces puramente ideolégicas—, encuentran atra-
ugerentes. o )

Y YT ST e e LT I -

-No es nada dificll dor con ejemplos en los que se

Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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5. Lareuniéon
y el debate

Quien mis y quien menos hemos participado en alguna discusidén
. o debate, ya sea para tratar algin problema, ya para tomar alguna
. decisidn con los amigos. )

Cuando realizamos una discusidn o debale, establecemos una
confrontacién de opiniones sobre un tema con personas que tienen
ideas diferentes. ~ » _— ~

A través de! debate, pues, inlenlamos “analizar un problema,
desde diferentes puntos de vista, con I3 intencidn de establecer un
intercambio de opiniones completo y enriquecedor,

Para que la reunidn sea electiva debe estar bien organizada: por
es0 es conveniente la ligura e un moderador, encargado de en-
cauzar 1a marcha del debate, de procurar que se hable de forma
ordenada, profundizando en el lema, evilando divagaciones, y se
llegue a conclusiones. :

. Aprender a realizar debates es importante porque. en definitiva,
" es aprender 3 solucionar problemas de lorma colectiva, teniendo en
cuanta 13 opinién de los demas,

AT

Un esquems de argumentacién

"\ tj.q’l _Uu_bz:_n' Soa 02
¢

T AT RN I T D IR TS T
B B T R Y SR

. Antes de empezar el debate es conveniente tener clero el
‘objetivo de la discusién, los argumentos Que 8poysn 8 nuestro
punto de vists y la recopilacidn de pruebas que syuden 8
Justificer nuestra opinién,~ h ’

Inicialmente proponemos el siguiente efercicio, que con-
siste en organizar un debate delendiendo dos punitos de vists
absoma;nm:e opusstos. (Ventsfss/inconvenientes: 8 favorfen
contra...).

De ests forma, obviamente. eliminaremos 13s opiniones
intermediss. pero conseguiremos que en el debate surjan

puntos “Je vists bien d:fercnczaq‘o.s. ¢ Digitalizado por: 1.5.C. H

ector Alberto Turrubiartes Cerino

hturrubiartes@becen%).edu.mx



At

Procedimlento:
1) Se escoge un tema;

E).: Fumear ¢; no fumar en los :ranspb/_'res publicos.
2)4 Se elige un moderador y un secretario,

— &l moderador es quien Inicia 1a discusién exponiendo
claramente el objetivo de ésta; regula las intervenciones,
8s decir, concede turnos de palabra e invita sl debate a
los que se mantisnen al margen, sin intervenir, expo-
niendo su punto de vista; procura qua las intervenciones
séaq CONCisas. no repelitivas Y Que se ajusten 8! tema;
provoca la discusién en los momentos apagadosy sua-
viza tensiones. reconduciendo las intervenciones es-
pecialmente tensas,

De ver en cuando hace resimenes y clarifica los
términos ambiguos. Al final del debaté recuerda las
principales opiniones que se han formulado. Ias solucio-
nes que se han propuesto, asl como los punios de
desacuerdo,

— El secretsrio es quien toma nota ds! punto central de
cadaintervencitny resume, enun momento dado, todo
lo que se ha dicho.

3) El resto de s clase ge divide en dos grupos. Cada grupo
defenderd una de las dos posturas:

Ej. Grupo 1: No se deberfa permitir fumar nunca en los
transportes publicos.

Grupo 2:  Los fumadores tienen libertad de escoger cusn-
do han de fumar.

4) Por parejas se completa el siguiente esquema:

des-Tesls Argumentos Pruebes

§] Una vezcompletado ef esquema, 8 roﬁnenlodaslaspare]as
defensoras de una misma ides, que recogerdn todos los
drgumentos y pruebas y se seleccionardn las més s6lidas,

Qrupo escoge a cuatro portavoces, Estos, en sus inter-
venciones, deberdn; ‘

— Ajustarse al tema,

— Hacerse entender del {odo Y por todos. procurando ser
claros y concisus. )

orar sV lurnQ, .
—_ us(or atentos 8 las Intarvencioney de los olios, paro no

ser repelitivos,

7) A continuacién se reing el grupo-clase; podemos distribulr
el espaclo tal como Indica la grafica: - .

OOOOoOon

E Moderador
D Secrotario

[ Portavoces de
&8 ambos grupos

D El resto de ls clase

CO00O000
o Lo [male] |
L [ b

nE R RN

O0000000

: I debate al
o inicia el debate. El resto de fa clase observa el deb,
R :Snismo tiempo que completa las fichas de observacion.

Ficha de observacién del debate: Los participantes

Tema: Fecha:
Participante

Escribe sl o no 11213]4]5]1617]8]9].
{Se ha ajustado al 1ema?
{Se hs expresado en lorma
clara y concisa? .
{Ha respetado su rno?
IHs repetido 1as 1deos ex-
puestas}

Observaciones:
‘ ‘ Digitalizado por: |.S.C. Heéctor Alberto Turrubiartes Cerino

hturruﬁartes@beceneslp.edu.mx ’
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i

1| ¢Ha suavizado tensiones cusndo hs sido necessrio?

T JFichs da observacidn del debste: El moderador

Tema: Fecha:

Escribe slo no

{He cxpoos(:o claramants &l objetivo de la discusién?

{Ha mantenido of controt del debats sn todo momento?

A

{Hs respetado los turnos de intervencitn?

{Ha clarificado términos cusndo ha sido necesario?

Ha velado por mantener un clima de mnterds y pacticipacidn?

{Ha colaborado en cresr un clims da reapeto hacis todas
. 1as opiniones?

{Ha resumido d» vez en cuando?

{5e l;a mantenido sl margen de exponer su punto de
vists '

-

{Ha procurado que todos los participsntes intervinleran? -

{Hacentrado e discusitn cusndono se sjustsba atterna?

-

{Ha velado para que las intervenciones fueren breves.
concisas y djustadss ol tema?

" .
- {Hs svisado cuando (sltabs poco rato pars scabar el
debate? .

Observaciones:

Juego ds llmuludén; Una expedicién al Killiman]aro

Discusidn & partir de un juego de simulacién

i

E! juego de simulacién consiste en establecer una discusién
en clase 8 partir de una situacidn real o ficticia.

Aina expedicién al Kifimanjaros

Presentacién:

imaginen que se encuentran a! pie dei Kilimanjaro. Estén
dispuestos 2 subir hasta la cima, pero se ven obligados 8
reducit considerablementa el equipaje. Sélo pueden llevar
doce objetos imprescindibles para realizar la expedicién,

Recordar las condiciones:

— La expedicién se realiza en ¢l mes de agostoy dura una
semans. . :

— La temperatura es aproximadamente ds 11 *C durante el
dla y de -5 *C por 1a noche. )

— Lz altitud es de 5 916 metros, ; . .

— A partir de! segundo refugio no encontrarén 3gua. .

Usts de objetos previstos Iniciatmente

. 1. Un saco de dormic pars 17, Un_ abrigo gruéso para

cada uno. - ) . cadsuno,
2. Cantimploras de sgua. 18, Dinero en electivo,
3. 10 paguetes decigarras. 19, Lache an pohvo.
4, Mudas de caicelines. 20, Una grabadors con su-
5. Mudas de ropa inlerior dilonos pars escuchar
6. Un botiquin completo. masics. . ,
7. Unreloj. ) 21, Unjuego decarias.
" 8. Uns comars fotogrética,  22. Lsmparas con pilss de
9. Tres kilos de calé o {4, repuesto -
10. Cinco kilos de Bzdcar. ~ 23..Papel y Idpiz.
11. Cuatro kilos de frutas se. 24, Seis litros de brandy,

cas. . 25. Unos guantes pars csda
. Una mochila para cada

12 uno, -
uno. 26. Unos lrgaops oscuros
tas de repuesto para cada uno.
13 g:f.’;ﬁ: :mo. pue 27, Una bolss de sseo con:
14, Una estulilis de gas. |a?dr;l..ceplllo de dientes
. Una sariényuncazopsra y toalls,
1 'con:i:ar. Y -28. Diez cobijes.
16 29. Papel higiénico.

. Latas de conserva. o6l 3

. 30. Bfgﬁra‘ﬁz%.cfo por::ﬂS.C. H‘eci)

hturrubiartes@becen

r
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.. “+icha da observacidn del debste: £l moderador

Tema: Fecha:

Escribe slo no V'v ‘ Juego de simulacién: Una expedicién al Kilimanjaro

‘ l Discusién a partir de un juego de simulacién

He m:t.o claramante el objetivo de s di:cusi;sn?

M R R R AR s
e

? . £l juego de simulacion consiste en establecer una discusién
en clase a partir de una situacién real o ficticia.

{Ha mantenido e control del debate en todo momento?

LY

{Ha respetado los turnos de intervencién? |
«Una expedicién sl Kilimanjaros

{Hs clarilficado términos cusndo ha sido necessrio? : Presentacién:

tmaginen que se encuentran sl pie del Kilimanjaro. Estén
Ha velsdo por mant . . dispuestos & subir hasta la cima, pero se ven obligados a
¢ por mmc’“““"“’"M’ reducir considerablemente el equipaje, Sélo pueden llevar

.-| doce objetos imprescindibles para realizar Va expedicion,

{Hs colaborado en crear un clims de respet } e .
las opiniones? peto hacis todss Recordat las condiciones:

— La expedicion se realiza en el mes de agostoy durs una

< : semana. : .
{Ha susvizado tensiones cusndo ha sido necesario? — 12 temperatura es aproximadamente de 11 °C durante el
dia y de -6 *C por 13 noche. ‘
— Lg altitud es de 5 316 metros, .

{Ha resumido da vez en cusndo? — A partir del segundo te!ugip no encor'\?rarén agua..

135: ;u mantenido sl margen de exponer su punto de Lista de objetos previstos Iniclalmenta
vista ‘ .
— .1, Un saco de dormiv pars 17, Un_ebrigo grueso para
m - cada uno. . cads uno..
¢{Ha procurado que todos Jos participantes intervinlaran? - . 2. Cantimploras de sgus. - 18B. Dinero en efeclivo,
- . 3. 10 paquetes de ciparros. 19, Leche en polvo.
1 4, Mudas de calcetines, 20. Una grabadora con su-
5. Mudas de topa interior difonos pars escuchar
{Hs centrado Ia discusidn cusndono se sjustaba sltema? 8. Un botiquin completo. © misics. . .
- . - ) 7. Unvreloj. 21, Un juego de cartas,
8. Uns cémars fotogréfics.  22. (8mparas con pilas de
: - 9. Tres kilos de café o 14, repuesio -
{Ha velado pars que las Intervenciones fusran breves, ' 10, Cinco kilos de azGcasr, 23, Papel y l4piz,
concises y sjustades af tema? . 11, Cuatro kilos de frutas se-  24. Seis litros de brandy.
s - ' : cas. . 25. Unos guanies pars cada
He avisad . ndo Taltaba ! 12. Uns machila pars cads 26 tdnp. .
: o cusndo altabs poco rato pars & i uno. : . Ungs anteojos oscuros
debate? . pars acabar el 13. Unas botas de repuesto pars cada uno.
" pars cads uno. 27. Uns bolss de 3380 coa:
14, Una esiufilla de gns. jabén, cepitio de dientes
15, Unasertényuncazopars y toails,
: : cocinar, 28. Diez cobijes.
Obiervaciones: 16. Latas de conserva, 29. Papsl higiénico. o
L . 30.Cgema pare el 30!, .
igitalizado por: 1.S.C. Hédtor ﬁllberto Turrubiartes Cerino
hturrubiarf; u.nx
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1 Procedimtento o

1} 'Se leen las éondii:ionea de |
. g‘mﬂ? iemciones s oxpodiclény Ia liste do objetos
pargjas: De entre los 30 objetos previstos Inicialmente
: s8 escogen los 12 masimportantesy s :
por Tns mudles oc g ln e%?do. yseexponenlasrszones

_ 3) En grupos de custro o teis: Se comparan las listas ds los

?{etc? escogidos v, de entrs 65108, s8 vuelven s saleccionar

4} Una va'zefectusdas las dos séleeclonos anteri
ores, sa e
gle s:g wémodend;asdor d: un secretario, Se redne toda s clfg;:
0 manera I i
o ayeindas que los perticipantes puedan

Ej.:
000

ooc Qs P R .
o ¢ o L 4 00 Q. “
g N % g & 2
o9 N °
o o ooooDoDODD
oo. ‘.I ‘ooo toocooooooo

°°nn0° 000000 DO0Oo

3 Moderador I Portavoces de smbos grupos
O Secretaric D Elresto do 1s clase

8) El portavozr de cada grupo defenderd Y argumentard las

rezones por las que sa ha llegado & la sseleccidn, hagta
entre todos se confectlone el listado definitivo de tosq;‘ g

objetos. En caso de no llegar s un a
olotos. ! L cugrdo. se procederé 8

Propuestas pare smpliar el juego da simulacién;

— Justificar los objotos dejsdos aparts,

- Alargar el listado de objet
o Do ol listedo. jetos previstos Inicislmente y justifl-

— Hacer un listado totalmente nuevo, es decir, selecclonar
objetos diferentes de los presentados y discutir su utltidaat?.

I L1 o

EEECEEST ARV SV N SO T S

Interpretacién de caracteres

o

B oo B T o]

.0 enorganizaruna discusién defondlendoun punto
we Vizi8 ¥ Bsumiando uns manora Jo sor determinode,

Procedimiento:

1) Se escoge el tems,
Para facilitar la interpretacién del rol, serla convenienta que

fuese ur: tema trivial,

Por ejemplo: “Comer 0 no comer en el $816n durante las
horas da clase”, .

2) Elegir un moderador y un secretario, :
3} Delinir los roles que se quieran interpretar.

Ejemplo: Eltimido: Persona que tiene ideas, pero le cues-
ta exponerlas en publico.
El obstinado: Tieneunaideaque procursrepetir
para que se tenga presente.
El conciliador: Le molestan las posluras radi-
cales, procura siampre suavitar tensiones.
&1 provocador: Le gusla disculir y lievar siste-
maéticamente la conlraria,
El insistente: Lo gusta saber la opinidn de cada
uno en cada uno de los punlos. .
El sabelotodo: Ests convencido qustisne rardn
y que puede aportar siempre dalos imprescin.
dibles para 12 discusién,
£l hablador: Le gusta hablar siompre. A veces
no se puede conlener y habla luera de tempoy
de tems, h
£l providencial: Tiene un espirity colaborador,
No habla demasiado, péro procura intervenic
cuando conviene y con seguridad.
E! inoportuno: Se distrae con facilidad, de vez
en cuando interviene para ponerse sl corriente ©
bien para convencerse de que no ha perdido el
tiemnpo. ) N . .
E1 mudo voluntario: No le interesa intervenir por-
que se siente siempre por debajo o por encima de
lo que se discule. . ‘

4} Cada participanta escoge un rol.

§) Cada participante contars con un equipo consultivo, forma.
do por dos o més compafieros de Ia clase,

6) Cada equipo liens el esquems de srgumentacidn (1ésis~
argumentos-pruebas).

Tesis Asgumentos Pruebas

hturrubiartes@beceneslp.edu.m

i Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino



g’) li:s in!l)cslz la discusién,
observedores hacen un resumen de las tesls. a .
tos y pruebas expuestas por los paniicipantes, raumen

Tems: Fecha:

Participantes Tesis Argumertos Pruebas

Consiste an organizar una discusién s parti i
. ) partirde un conllict
simulado, haciendo Is defensa desdg af punto de vista '33
personaje que se representa.

Procedimionto:

1) Se plantes la situscién o conflicto.

Ejemplo: Se propone que fas 3/4 i
: q partes de la superfici
tota! del patio de la escuela sea desﬁns%eo acl:
construccion de un magnlfico eslacionamiento
para los vehiculos del profesorsdo, personal no
docente y estudiantes del plante,

2} Inventario de fos porsonajes que pueden Intervenlr,

i gireé:t'or del plantel,
- n Gelegado del slumnado por curs
g: prolgsor ds deportes. PO o
arquitecto responssable
t! conserje, pon . det proyecio.
El jardinero
gn r'epresentan:e de los padres,
n > .
Un i;f;:asentante de la Asociacién de Vecinos del
" El propietario de un estaci
Ger popiete csgnamiento qua hay al lado

3) S eiigen los participantes pera reptesentar & cada porso-
nsjo. sl como un modorador, un socrelarioy algunos obsor.

vadores,
4} Se Inicia la discusién,

Los observadores tomardn nola de 1a lrecuencia de inter-
venciones de los participantes yde la polémica que ha suscitado
cada pregunta o idea complslando s siguiente ficha:

Tema: Fecha:

A Panicipanie
a4 IR B BT B L B
1.8
2+
s ) '

Mediante esta ticha, el observador hard una sintesis de
cada idea o pregunta expuesta en {3 primers columna. En el
cuadro posterior sefialard el orden y el nimero de veces que
ha intervenido cada uno de los participantes.

Ejemplo:
Participante
idea o pregunta} 4 2 3 4 3 6
expuesta ’
1.2 La Ialta de
estaciona-
mionlo *
2
3
htdrrubiartgds@becgnesip.efiu.gnx

. I Digitalizad por.: I..C. Heqor Nberto Turrubiartes Cerino
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Para iniciar una discusién o debate. es bisico hablar de
temas que despierten el lnte(és de todos. L2 "lluvia de ideas”
es uns técnica de produccidn répida y colectiva da ideas
nuevas.

Procedimiento:

1) Los participantes se colocan en clreulo,

2} Se designa un secretario que se encargaré de anotar todo lo
que se diga,

3} Reglas fundamentsles:

a) Decir tlodo fo que se le pase a uno por la mente, sin
- dutocensurarse, es decir, sinvalorar si se trata de ideas
buenas o malas, utépicas o realizables.
b) No criticar nunca las ideas de los oltos,
¢} Todos pueden basarse en las ideas de los olros, tomarlas
o modificarlas.
. d) Conviene obtener el mayor nimero de ideas. En un
primer momento, la cantidad tiene queestarporencima
.de la calidad,

4} Seds untlempo pamuo cada uno pueda sugerir las ideas -

que se Ia han ocurr )
5) Al cabo de unrato, se leerdn los listados de ideas y se hard
una seleccién. . .

Ej.: Recopilacidn da temas Iruto de una “Nuvia de ideas*”

— La censurs, — Fumar en lugsres pabli-
— La carrers ds arma- cos,
maenlo, ~~ Control de la venta de
- El paro, . bebidas alcohdlicas.
~ La delicuencis juvenil, — Planteamientos ecolo-
—. El sborto libre y gratuite, gistas como fuerza politi-
~ La religidn, - ca.
- Elcontroldelanatalidad, Licencia de manejo éa
- La sexualidad libre. qué edad?
— Lalegalizaciéndeladro-  — Relaciones padres-hijos.
ga. ~ Los ovnis.

= lgualdad hombre-mujer, — Las mul(inacionales.

— El juego (de azar, video-  — |os madios de comuni.

juegos....) cacién, -
— &l futbol como fendme-  w. -
no social, .

6] Preparacién del debate.
7) Realizacién del mismo. -
8) Valoracidn dela organiza clén del debate,

L B ]

Fecha:

Term,

Escribes gl 0 no

{Se ha empezado purtualmente?

{No ha habide ningin problema por [alls de previsiénl

{Las condiciones ambientales eran iddneas [disiribucién
del espacio, fuz, ..)?

{Ls seleccidn de los participantes era representalival?

{Yodos tenlan claro el objelivo de! debate?

iLs documentacidn sportada hs 3ido suficients?

(5e ha mantenido un clima de interés?

(Sé han respetado todas las opinionos expuestas?

{5e ha concentrado ¥ profundizado en el 1ema sin diva:
gaciones?

{5e han respetado los tuinos ds intervencitn?

¢Ha habido repeticiones?

{Lss diferentes opiniones han impedido ! desarrollo de
Ia discusién? ..

{Se ha cerrado el debate haciendo un resumen de las
opiniones expuesias? .

¢Ha durado el tiem.po previsto?

Observacionas:

- DIgaZaas por: 1.5.C. Hector Albkerto Turrubiartes Cerino

hturrubiartes@beceneslp.edu%
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Observacién sobre ol Uso clu [a longua en o dabate

Fecha:

Tema:

Marcacon
una X :

Participanta

4

5

6| 7

10

T ariculacion
ha sido:

s} Clura

b Poco clars

fncom.
* peansible

El ritmo ha si-
do:

s} Adecusdo
b} Desigus!
¢! Ripido

€1 volumen ha
sido;
2 Ad 4

b} Ligeraments
ho/baj

¢} Exceswe
mente
sho/bajo

Ls entonacion
ha sido;

8} Natursl v

bl Poco natwal
¢} :,J.uv forzs-

E1 nivel del len-
m}ohsldo:

») A4 d

b} Poco ade-
cusdn

<} inade-
cvado

La expresidn
ha side:

8} Agity fivids

b} Poco Ruids

¢) Con tropie- ,
00t

Léxicos
8} Uhdeo e
nuing

b} Algunas in.
COMaeCionss

¢ Linico po-
tre

1 C

! Morfosintaxis:

s} Estryclyras
tian cons-
truidas

b} Algunas in.
corrgcciones

¢) Muchas in-
COrCCiO.
res

Fonduica:

s} Produce
cidn co-.
mecis de 30
nNios y ene
laces

-

b) Algunag in- {

cortacciones

' ¢} Muchsy in.
: cortecciones

Obsersaciones:

9) Comparacién de los resultados de las gréficss.

ras
) Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx .
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Observacién sobre of Uso da s fengua en ¢ debate . 1 | Martosintaxis:
Tema: . —Fecha: a} Estryctures
Participante 55%&"""'

. : ) N b} Algunas -
Marcgscon - | 1] 2] 3]415]817)|8}9]10 cotraggiones
unaX : i ' : ¢} Muchas in-
s sriculacion correccio-
ha sido:

Fondrcs:

s} Produce
cién c¢co-.
racts e 30
ngos y en-
laces

8} Clues
b Poco clsrs

¢} Incorm-
> pransible

€ ritmo ha sk 1 ' b
de: ’ Muchas in.
8} Adecusdo . correcciones
b} Desigust )
¢} Ripido

Algunag in« J
correcciones

-

o

Obsservsaciones:

El volumen ke
sido: .
8) Adecusd
b} Ligeramaents
aho/tejo
c} Excesive
merts
slio/bajo
Ls enilonacibn
hs sido:

8} Naturel y ) ’ X .

b Poco natursl
¢ Muy forzs-
ds .

El nivel dol lans-
gusie ha sido;
T 9} Comparaclén de los resultados de las gréficas,

.’ Ad, 4,

bl Poco ade-
cuado

¢} tnade-
cuado

La expresién
ha sido:

8} Agily Nuids ' . -

b} Poco Ruids

¢} Con tropie- |
108

Ldxico: ‘

8} Lides ge- ‘
nsing .

b Algunas in-

©or : v
o Lixico po- . Digitaliz.ado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
tre hturrublartes@beceneslp.edu.m'xt)‘1 .
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CUADRO
} ] . i 3%

Queridos Lo reslizecidn |nos obligs sl  |delas condicio-

colegas; ds los deberes Jandlisis nes linancieras
dsl programs y administrati.
. vas exislenles,

Por ours pacts: | Is complajidsd |cumplen vn rol |de 1as directri-
de los estudios |esenciat enls |ces de desarro-
de los dirl- formacién Ho pars el
genles futuro,

Asl mismag, ol constante »u.] exige is precl. |de! sistems de
mento de can. | sién y ls deter. |participacidn
tidadyextensidn| minacién genersl,
de nuestra ac.

ivvd ad

A pessr de 10+ | 1a estructura syuds 3 Is pre- | de tas actitudes

do. no olvide- | sctusl de 1s or- ] paracidn y 3 Is [delosmiembros]

mos que genizecidn realizacién de las organizs-
. ciones hacis,
sus deberes, -

De la misma | ol nuevo mode- | garantiza s 1 de 193 nuevas

manera, lo de sctividad | participacidnds] proposiciones.

-{de is organi-  |un grupo im-
1acibn portante en s
formacién
| La prictics de ol dessrrotio  |cumplan debe- | de s direccio-
is vida cotidis- [continuo de las [res importanies I nes sducativas
ns demusesirs |diferentes lor. |ents determing. con sentido de
que mas de sc- cibn progreso.
tvidad

No esindispen-|ls gacanils Tacitite la del sistema de

savle srgumen-lconstante & crescidn formacién de

tar ol peso.y (s]nuesire actid- cusdros que
significacidn de] dad deinforma- correspondens
e5103 proble. Jcidny ias necs-

may, ys que . |propagands sidades

Las cgperkn-. ol reforramiento] obstsculiza s {detas condicio-

ciss ricas y di- |y desarrolip spreciacion de nes de las acti-

versas, de lss, la importancia [vidades

. estructuras, spropiadss.

€l slén de 1a consults con|olrece unense- [del modsio de

organizecidn {103 numerosos |yo interesants dessrrollo,

poc sncims de | militantes, de verificacidn

todo,

Los principios | of inicio de ta  [implica alproce-} ds tas formas

superiorey’ sccidn genersl fso de reestrue. | de sccidn,

ideolégicos, |delonnacidn |iurscidny de

idlcomo delassciiudes, modernizscidn

5 7w utilizor o) cyedro es (dcik;

1, So empicza por 18 primers {frase do 1a primara columna,

2. Se sigue con cuslquler frase de ts segunda columna, des-
pués de 13 tercers y daspués de la cuarta,

3. Secontinya por cualquier otralrase dela primers columna
y se sigue dan este modo de columna en columna, sin que
importe el orden da lus Irases.

Propuesta:

ée completa este dicurso, incluyendo un tems de forydo
{por ejemplo: la sequridad ciudadana, 1a guerrs de las galaxias,
tomando partido por uns ideologla...)

Procedimlento:

1} Se forman pequelios grupos. Cada mcombro de! grupo im-,

provisa un discurso de un minuto de duracién, siguiendo ol
cuadro.

2) Durante el discurso, los demés mlembros del grupo comple-
tardn la fichs slguwn!e.

Marca conuna X Discurso ndmero

1. ACTITUD GENERAL 1{2]3]a|5]|6]7|s]s]..

.

Expresividad:

* Vivay natural’

* Poco espontinaa
& Antificial y monétona -

Gesticulacibn Vposlura dsl
cuerpo

® Apropiada.
¢ Poco natural

* Rigida

La srticulacidn ha sido:

® Clara

* Poco clara

¢ Incomprensible

El ritmo ha sido;

¢ Adecuado

* Desigus!
¢ Demagsisdo répido olento

QH = P2

Ibe

rto Turrubiartes Cerino

hturrublartes@beceneslp edu. T
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£l volumen ha sido:
® Adecusdo

» Liperamente slto o bajo

¢ Demassido alto o bajo

Le mrwcidn'l '

¢ Natura!l y smena

¢ Poco natural

o Muy forzeds

Le expresidn he sido:
o Agily lfuids

¢ Poco fuids

® Con tropiezos

Observaciones;

| 3. Se comparan los resultadoﬁ de las fichas.

4 ae. s P P

Fnopussm EmAazuo' GO
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Opiniones sobre un texto

~Textos‘que se pueden comentar:

noticias de prensa,
reportajes,

breves historiss,
textos literarios.
texios cientllicos,
textos filogdlicos,
otros

Procedimiento:

" 1) Se saleccionan dos textos,

2) Se hacen grupos de cuatro, Cada dos tendrf un texto dife-
rente de entre los seleccionsdos.

) |

3} Luc.. .8, Convienae asoguror la total comprensién del toxto,
consultando, si 88 nocossrio, la documentacién indispenss.
ble pars esclarccer squolios eapoctos del contenkio o de ia
torminologla que converga.

4) Se prepera Un guidn a partir de! esquema de la péginn
sigulente, .

5) Se rehecen los grupos de cusatro. Dentro de cada grupo,
mientras uns pareja roaliza la exposicidn, la otra llenaré la
sigulente ficha de observacion:

ESQUEMA PARA HACER UNA EXPOSICION

TIUIO: cevenvcssencecscscansonssscssssscscsnssnne
TOMB. teveesceocoscscrsotcosesssscsscsssssosscras
Lugar: ..........................................
FECha: cieieeecerseivsnsessnssensssracncossencas

DUrBCION: eevrennrsansnsersonsnccsssssossesnssss

1. Introduccidn e esaestessssestsetsssetasrasonsteee

2. Desarrolio;

. (idea pfincipal) teesssnssnssassesasassasssenne

1.1, (Idea 36cundsria) vveeeeeveevoneerarseserenes

Documentacion R R NP Y R Y RV R Y YT Yy I

1.2. (ides secundaria)..........................'..

Documentacion ...eviseesscscrscosscscrveses

LY. (Idea prinCipal} cevivecesocrcrorssccseccassosne

2.1, (Ides secundaria) PR

Documentacidn ..iiiieiciiecsneiccsccaccnes

2.2. (Ides secunda:ia.'..'......................:...'

.l....'..l..'.....l......'.........'..'..l'...
DOCUMENIECiON 4.cvvreiersessnsssrsnssnarone

3 Conclbsién oooo'ooo.oo.o.‘o‘--oo‘c..o‘.oooo-oo.ooooo

......0'.....l...0.'...l’.l.........'........;.I.
. [}

LRI R YT NY Y N '"‘"""""DTgi’(aﬁZaUUp‘Ur‘.'l.'S.'C.'HéCtO Al
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Si alguna vez tenemos que escoger un titulo pars una
conlerencis debemos procurar que ses brevs y, al mismo
tiempo, sugiera que ol {ema se expondré de forma airactiva. El
thulo de ls conferencis podria ser el resumen de la idsa
principal que pretendemos desiscer para que quede retenida
pot todos. -

Eltama

Si el tema es muy general, comasna dalimitarlo, teniando
. &ncucnta los conocimjentos de! suditorio y el tismpo de que
disponemos, afinde que aquélrecibauna buenainformacion,

- Podemaos seguir los sigulentes puntos:

—  Seanotanlasidess principales que se expondrén, Pars
hacer I selaccidn, se formulan fas siguientes preguntas:

¢ ;Son ideas directaments relscionadas con el tema?

* ;Pueden ser tratadss en o tiempo previsio?

¢ ;Disponemos de suficients informacidn/documentscion
. para cads idss seleccionada?

¢ iSon las ideas que mas pueden interesar al suditorio?

La Introduccién

Pars motivar 8! auditorio es imporiante empezar expo-

- niendo brevemants elinterfs Qque puede suscitar el tema pors!

mismo © en el momento actual, citando, si ss nacesario,
documantacidén qus lo svale,

.Eldnlarm-uo

».Se ordenan las ideas principales y las secundarias.

¢ Una ver ordenadas, se comprueba que las ideas secundarias
se encadenen correctamante con Ias principales.

# Se calculs el tiempo necesario pars desarrollar cada ides.

- & Durante la exposicién, no sélo enuncisremos Ia idea o las

ideas principales, sino que procuraremos recordarlas con
frecusncia, a fin de que queden bien establecidas.

¢ Se justifica y srgumenta cada una de las ideas expuestas

¢ Se ha de distinguir entre los hechos {controlables, medibles)
Y apmmnc: Se exponen las opiniones desde los diversos
punios da visis, de manera que e! oyente pueds obteneruna
visidn lo més objetiva y honesta de los hechos.

el conocimiento del piblico, haremos unas breve relerencia
o reflexidn y esperaremos 8l coloquio. para que ses el
mismo publico Qwen. si ls interess, Ia remarque.

La documentacifn
Si se recoge y ordena ls doc\xnenucién nacessria, da~
remos rigurosidad y smenidad s !a exposicidn {relsrénciss

OO‘

+ Si consideramos obvia una idea principal o secundaris por

)
\J’i‘ “tas subre articulos de pronss 0 fevistas, cup:;um; ue
libr'  «adistices, gréficos..). ¥ -

e La seioccidn de fa documontacién doberd a}us!mc sltems
y comprobarse su exactitud,

e Se debe disponer de las fuentes necesarias pars poder
smpliar 1a documentacién que aportemos por si el piblico
lo solicita,” "~

* Conviene tenar prasonw las ilustraciones y apoyos au-

- diovisusles para ayudar a fijar cuestiones memoristicasy/o
tcla;ar el ritmo de Ia exposicidn,

s

La conclusiéa

Conviens calculsr el tiempo necesario pars exponer las
conclusiones.

Este apartado debe resumir las principales ideas u opinlo-
nes expuestas y dabe proponer sliernativas, siempre que o
8dmita el tema. Las conclusionos deben ser clarasy concisas
para que el oyente pueda recordarlas con lacilidad.

Al acabart la exposicidn sa suele invitar o publico al colo-
quio. Si 1a conlerencia ha sido sugeronte, el publico estd
sensibilizado psra intervenir en'ef coloquio, ya ses para apor-
tar nuevas ideas, aclarar puntos expuestos. ya para pedir la
ampliacién de algin sspecto concreto o bien las fuentes de
documaentacidn, replicar, etcéters,

Se hs de procurar.que 1as mlemncmnas sean breves y
concisss, Se invitard 8 participar 'a todos los interesados,
procurando que no so estab!czca polarizacidn banal en las
intervenciones.,

En delinitiva, el conlerencnante se hard cargo de todaslas
cuestiones que puedan surgir partir del coloquio: Turnos de
palabras, respeto hacia todas 1as opiniones expuestas, con-
cluir ladiscusion en el tiempo previsto, elc., y. evideniemente,
dar ta agilidad y amenidad que el coloquio requisra. :

~

Evaluacién

Moarca con unas X . Exposicibn nimero

1. ACTITUD GENERAL 1]2]3j4|5]6]7|8]8]..

Exprasividad:

* Viva y natural ) . -1
& Poco esponibnes ’
& Artificlal y mondtona -

Gesricuhcid;v .
y posturs del cuerpo

¢ Apropiads
¢ Poco naturs! .
. Hloidl . R v

igitalizado por: [.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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2. cONTENIDODEWLA - [ [ [ | , » , T i

EXPOSICION . Los apo, 1suales! i
# Se han utilizado con sfica-
El thuba ers: cis .
s Ha habido problemas im-.
. e Sygerents previstos
t | o Poco sugerants * No se han utilizado s pesar
s Nads molivador, de ser convenienles —
. * Se ha hecho un resumen
s Ajuttado sl tems > T
* Poco sjustado al tema gc;&c;so de ,‘_” ideas princi
» Notenls nads queverconel e Se ha hacho uns exposi-
lema < : ¢ibn poco conciss o 1
. . e No se han resumido las
Fresentscidn del tema: ideas expuestas ’
: t}:dca'rr::h' . L& oxtensidn ha sido:
¢ Nada streyenis o Apropiads - .
» Ligeramente targaZcorts -
Le seleccidn de las ideas: * Excesivamenie larga/corta
'Cor:gf:u seleccidn y orde- . . : -
nag o
« Mezcia de ideas peincipales . 3,REACCION DEL AUDIT?}!!O

y secundarias
s Sehanomitidoidessesanciales

Les idess han sido:

Comprensidn del tema;

* Buena .

* Correclamente |ustificadas ) o Diticil )
y sigumeniadas * incomprensible
* Poco justificadas y srgu- S
mentadas - .
e Maljusiiflicadasy srgumen- : Interds del suditorio:
tadas - : . _
s Atento )
Elterns 38 he tratad * Poco slento
* Distraido

* Con pfofmdidtd

* Con pocs profundidsd

"0 Participscion en el coloquio:
* M icial ’ § . :
vy superiiciaiments * Buens patticipacién de to-
" " " dos
Le sjemplificacion: ) o Participacidn polarizada
. 1 s Participacién nuls L
¢ Esclarecedors :

® Poco esclarscedors
® Nada esclarecedors

Observaciones:...

Exposicidn nimero '
11213]4|5]16]7]1818]..
Dobwmﬂgc:dn.
. E‘gomplﬂa&. e o . ‘
® Ligerarmaenie incompleta . : . ,
* Muy incomplets g N 6) Se comperan los resyitados de las gréficas de observacién.

Digianzado por. 1.5.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@becenesib®lu.mx
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L PUS, 3.5-86

Un programa de televislén

-

Ry

8 m" ;ia ; m::; { ‘:ﬂ [ Wé “.':“.‘.‘\P‘.”; “. ...'l v.'
e

1. Gréficas que podemos comentar:”

¢ rasuhiados deportivos

¢ cartoleras ds espectsculos
- ¢ funcionamlento ds un mecanismo

s Informacién del serviclo metesorolégico
¢ cuadros estadisticos

nnm”hﬁmm'
ABC, 28-4-88 - .
LAS BENTAS OE HACKENDA i;—&ts“\
£ % e renta raconsots rempacss o touf
EXTEY % 0w los gaotor doducties respecte of Ingreis Bruie
SR S M S B
rohaje 82,1
Porsonl S.'li .
Mobedhore .
arn .
Copeut |18
mendare mx}m;:« A st
i
_ ju" 50 Yoy x 69,58
Prolesapruios A
zﬁﬁvj' .

Yy

2.Prc | nto

1} Se forman grupos reducidos.
Coads grupo se constituye en cadons privads de televisién,
2} Cadas miembro de un grupa se responsabiliza de un espacio
tolovisivo diferente vy, 8 partir do una grifics, prepsraré su
esquamas,

Por ejemplo: © comentarista deportivo

O presontador de los programas i

O servicio meteoroldgico
o

e

Thtulo:
Tems:
Fechs:
Duracién:

. Introduccién:
2. Desarrclip:

3. Conclusibn:

3} Cada grupo grabaré todos los espacios de su programa. Si
no se dispone de video, e puede hacer Is grabacién en un
cassaotte, simulando un programa radiofénico. (Si no se dis-
pona da ninguno de estos dos medios, resulterd més dificil
la sutoevaluacitn) :

Al hablar en publico es conveniente;

. Demostrar interés en lo que se exponey encomunicarse
con el pGblico. . i ’

. Adaptarse a los intereses y nivel de conocimientos del
suditorio, - . :

¢ Eltono de la exposicidn debe ser contundente, pero no

* agresivo. - -

®  Procurar que la exposicién se haga con el tono de voz Y

fa modutacién adecuados y con claridad y pretisién,
. Articular y.pronunciar correctamente. haciendo las in.

flexiones necesarias para resallar los aspectos mas relevan-

tes de 12 exposicidn, ‘

o Hablar suficientemente alto para ser escuchado por todos

y suficientemente lento para ser seguido por todos,

e Procurar utilizar un lenguaje vivo con toda clase de
recursos expresivos, especialments las imigenes lin-
giisticas y las comparaciones, que son un excelents
medio para ayudar a retener Ias ideas, .

s Manteneruna actitud de naturalidad, sin pedanterfa, sin
utilizar palabras excesivamente rebuscadas y procurando
limitar el excesivo uso de frases subordinadas enca-™
denadas. P

s Culdar los elementos exiralingbisticos (expresividad de
1a cars. I3 mirada, 18 raspiration, ef gesto y la posicién
def cuerpol.

.

Digitalizado por: |.S.C.*Heéctor Alberto Turrubiértes Cerino
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,chuwmos todos o ramas graba o blsn uns
ssleccitn de los mismos.pc?? o tos, "

5. Se sutoovalia, llonando la gréfica sigulerte:

Titslo de! programa:...
Fecha: — s

Conlesta 8! ¢ no

{He srticuisdo correctamente?

{Ha habldo algin conlratiempo por taita de previsidn?

{Era claro o objetivo de 1a exposicidn?

{He tenido en cuents bot conocimientos det suditorio?

€l ssquema que habla preparado, me ha sido Gtil? '

fH° tenido suficients tiempo pars upom cads una de
838 ideas?

He aportado 1a suficients documentacidn sobre ol tema?

{He utilizado con eficacis los am visusles [pizarrén,
diapositivas)?

{He tanido en cuents s gesticulacién y I actitud?

{ELritmo de 1a exposicidn ha sido adecusdo?

{He conseguido mantensr Is atencidn de los oyentes?

Obssrvaciones:

‘ § '»m,- B mrwg,w'tﬂ)%
p‘bﬂ ' + ‘nA

[
x..m) FRERT\YPRDRRF PR T v 1 2P |

Conforencia & partir de un tema

Sy b6 Q? Ty gVl
QObiauv«LExpo& &:" alm;:fx ""',b’xamir;\ gm&%
RGNS auwfr';' otpes Al w,m& g

I3 R LY

Temas que podemos comentsr:

® Argumentos de pellculas. novelas. comics, ... .

® Contenidos de programas televisivos o radiolénicos: repor—
tajes. informativos. juegos-toncursos...,

*» Procesos de elaboracion o de produceién,

s Proyeéctos reales o imaginarios,

* Caracteristicas de unlugor determinado, de una costumbre.
tradicién, de una aclividad o aficion....

« Biogralia o historia de un personaje, deuna orgamzacuén....

Procedimiento:

1} Cads uno escoge un tema.

2} Se recoge {nformadén/dacumemacién sobre e} toma,
3) Se prepara el guidn,

4) Exposicién del tema,

§) Evaluacién, completando las tres ﬁchas ad;umus:

Observacidn dea 1a exposicidn oraf—con!erencra

. .1 Nombre :
c":égg’:“ det Tiwlo Fechs

conlerenciante . .

Ly r

K}

Digitalizado por: 1.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
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|
. Confarencip ndmero . {
1§213{4}6|a]|7i8]|8].. i 1]2]1314]5]8]7]8}9]..
1. ACTITUD GE;NER“L El temea se ha iratado; /7
-~ 4, 1
; . e Con profundidad
Expresividad: ; ' ~ * Con poca profundidad
* Viva y natursd " * Muy su?e'fii;ia!menu
* Poco ssponténes ; ' : N
* Artiicialy ona L ejemplificacidn;
. . - . | ¢ Esclarecedora
Gemcu‘!mm Yy postrs ool * Poco esclaracedorn
CUerpo; e Nada esclarecedors
* Apropisds
* Poco natursl ]
* Rigids Ls documentacidn:
: s Complels -
2. COP:TEN‘{)O DE LA , o tigersmente incompleta
EXPOSICION: ¢ Muy incompleta
&l thuto era: .
Los spoyos visusles: : .
s Sugerents
* chgo sugerente ¢ Se han utilizado con elica- .
¢ Nads motvsdor cia - :
e No hs habido problemas
imprevistos
£l hulo ers: & No se han utilizado 3 pesar
) ’ de ser convenientes
* Alustado l!.écmf .
® Poco sjustado al tems - PN
« Notenla nadaquevercone! En I2 conclusidn:
fems ® Se ha hecho un resumen
conciso de tas ideas princi-
. : . pales
Fresentacibe del tema: . ‘ e Se hs hecho una exposi-
” cidn poco conciss
: ::gg;?do . » No se han resumidoc las
N ideas principales
¢ Nada strayents ‘
La sefoccion de las ideas: La exposicién se ha cerrado:
. Cory.gctl seleccién y orde- - ¢ Con una g:olmpitucibn de
nacion . opuestas alternativas
* Mezcls de idess principales . f:sp:’!tomamas no se han °
y secundarias compilado .
* Se han omitido ideas esen- » Todas t3s propuestas siter- |,
ciales ' _ pativas se han desestimado -
Las ideas han sida: ) A '
¢ Correctaments justificadas La extensién ha sido: .
y atgumentadas
* Poco Justilicadss y argu- ¢ Apropiada
a3 d ‘ + Ligeramenle lorgs/cons
¢ tﬁ::]mldlmuymgmn- . o Excesivamente largs/cotts ,
i1 .
It B

. Digitalizado par: 1.S.C. ¥¥8tor Alberto Turrubiartes Cerino
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/ © sacién dol conforenciante |

T — ——
3. REACCION DEL AUDITORIO: Thulo de la conlerencia: Fecha
Escribe sl o no
Compresidn del tama: '
. Buena; {Se hs empezado puntualmente? .
* Diflcil

* Incomprensible

{Ha habido algun contratiempo por falta de previsién?

intecds de! suditorio:

* Atento
* Poco stenio
* Distraldo

{Tenls claro ef objetivo dels conlarencil?l

FCIDBCH i 3 {0 f auditorio?
Farticipacidn en ol coloquio: ¢{He tenido en cuenta fos conocswuenws del au !

¢ Buana participscién da to-
dos

¢ Participacién polarizada (El asquema que habls preparsdo, me ha sido otil?.

s Participacién nuls

{He tenido suficiente tiempo pars exponer cads unk de
ias ideas? .

Cbservaciones:

~ Hr tenido fa suficiente documentacién sobre ol toma?

{He utilizado con eficacia los apoyos visuales? (piianéﬂ. : .
diapositivas)

{He tanido en cuentd ia g'esiicutpgibn ¥ 1 actitud?,

(EN ritmo de 13 exposicién ha s;;do' 'c!‘odécuado? ‘

)
%

{He conseguido mantener 12 stencién de los oyentes?

{Ha habido ﬁnq buena' participacidn en ot coloquip pos-
tarior? A . .

{He contribuido 8 crear un clima de respeto hacls today
fas opinipnas expuesias : .

i

f::fmcggf del uso de Is lengua en s esposicidn oral da Is Observaciones: ot _ : o

S

Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx



L2 sricuincion ha 3udor

¢ Cigrp
* Poco clars
* Incomprinsible

£l ramo ha sido;

» Adecusdo
e Dasigus!
¢ Demasiado ripido o lento

El volumen hs 3:do:

s Adscusdo
s Ligeraments 3o 0 tejo
* Demasiado alio 0 bajo

L8 entonecidn ha sido:

¢ Natursl y amens
* Poco naturst!
* Muy fornds

L8 pregisidn en sl lenguae be
3rcfor

¢ Adecusds
¢ Mercis di niveles
* lmprecisa

L& expresidn he sida:

® Agily fluide
* Poco fluids
* Con tropisros

Observicions):,

120

180"

»
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CAPITULO II

RECONCEPTUALIZACION
DE LA LECTURA YDE LA
COMPRENSION LECTORA

Una concepcién que ha predominado por mucho tiempo en las
practicas escolares en torno a la ensefianza de la lectura es la
que considera que el lector asume una posicién pasiva desde
la cual capta el significado trarismitido por el texto. Desde este
punto de vista, la extraccién del significado del texto depende
del desarrollo de una serie de habilidades ordenadas
jerarquicamente por parte del lector.

El esquema clasico, alrededor de los afios cuarenta, proponia

el reconocimiento de palabras como el primer nivel de lectura, :

seguido de la comprensién como segundo nivel, de la reaccién o

- respuesta emocional en tcroer lugar y de la asimilacién o eva-

luacién como Gltimo nivel.

Esta concepcién, por otra parte, se orienté exclusivamente a
la solucién de problemas practicos referidos a la enséfianza de
la lectura, dejando de lado el anélisis tedrico y la explicacion
que todo maestro requiere con objeto de captar el proceso que
siguen los nmos para comprender un texto, y con esta base

‘reorientar st intervencién pedagégica. -

D|g|ta||zado por: 1.8.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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Il b in EPTUALIZACION DE LA LECTURA

Acualmente, apoyadas en nuestras investigaciones y en 13%5
aportzciones de diferentes autores, asi comoen la experxem;:a1
recoplada.hasta ahora como ma@ctfos y con maestros en ¢
trabaj» cotidiano del aula escolar, consideramos necesario replan-
tear s perspectiva desde la cual se abordan la 'enseﬁanza y el
apreniizaje delalectura, asi como la fom de .analm los procesos
de intzraccionsocial que le dansentidoy st gnificadoa las practicas
%C;gt;os de la base de que la funcion primordial .del
sistena de escritura, como objeto cultural, es la comunica-
cién.En sus relaciones, los nifios interactixa.n y se comuni-
can nediante el lenguaje. Esta comunica‘mén les permite
percitarse, de acuerdo con un proceso particular de tadqutsx«-
cién de las diferentes formas que se usan para depxr algoa
diferentes personas, para referirse a algo en espeglal y h’asta
para presuponer algunas cosas a partir delodicho, sin que es.tz'as
seanexplicitas en el habla. Son capaces de reconocer, también
de rranera progresiva, estas formas y sus variaciones al leer,
y de plasmarlas al escribir. En la .medlda.en que los textos
escrtos adquieren sentido para el nifio, el sistema de esr/;rxtura
cobm existencia social como objeto cultura!.

E concepto de ensefianza-aprendizaje de la‘ lectura
deb: pensarse y desarrollarse en el contexto as.o'c:al de la
comunicacion, reconociendo que una 51.tt'1ac1on educa-
tive, en tanto situacién de comunicacién, promueve
prosesos de interaccién social en la construccién de los
conocimientos. 3

Desde esta perspectiva, creemos que la trans.forrnacxon de
las practicas escolares sera posible en I.a m.e'dlda en que el
maestro tenga acceso a una reconceptualizacion de la lectura,
la cxmprension lectora, el lector y el texto. o

"al reconceptualizacidn promueve, en lo metogi?log'xc:'o, que
el aestro desempeiie el papel denexo enla relacign basica del
comocimi nto: la relacién sujeto-objeto.

piC?

(:(/

\
L ’

-~
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Concepcién de lecturay de comprensién lectora

Las primeras diferencias entre lectura y comprensién lectora
fueron establecidas por los educadores en los afios veinte, cuando
distinguieron entre pronunciar y comprender. Tradicionalmente
se considerd a la lectura como el rescate del significado expresado
en el texto, lo que dejaba para el lector una posicion receptiva, sin
que sus expectativas intervinieran al leer y sin la posibilidad de
llegar a mas de un significado.

Con base en los principios de la teoria constructivista, se
reconoce hoy a la lectura como un proceso interactivo entre
pensamiento y lenguaje, y a la comprensién como la construc-
cién del significado del texto, segin los conocimientos y
experiencias del lector. Desde esta perspectiva, varios autores
han centrado su interés en el analisis de la lectura como proceso
global-cuyo objetivo es la comprensién, '

Goodman seifiala que existe un tnico proceso de lectura en
el que se establece una relacién entre el texto y el lector, quien,
al procesarlo como lenguaje, const uye el significado:

Coniepcip cel - PDrat-io
Podemos compardr la lectura con el manejo de un
automévil o un camién. Hay automéviles pequefios,
grandes, viejos, nuevos; camiones, omnibus; trafico
pesado, trafico fluido. Todas estas diferencias
requieren flexibilidad de parte del conductor, Y sin
embargo, hay-solamente una manera de conducir. Se
puede conducir bien o mal pero no se puede conducir
sin utiliz.a; el acelerador, los frenos y el volante, De
alguna manera hay que hacer que el automévil avance,
se detenga y vaya alli donde queremos ir.

De la misma manera, aunque se necesita flexibilidad
en la lectura, el proceso tiene caracteristicas esenciales

que no puedgntvuargar. DFE% comenzar con un textg con
X Igita o por, 1.5.G. Clor erto lurrubla S Cerino
alguna formmﬁc@@]&%m,ﬁgf@mr procesaﬁeo como
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II RECONCEPTUALIZACION DELA LECTURA

lenguaje, y el proceso debe terminar con la
construccion de significado. Sin significado no hay
‘ectura, y los lectores no pueden lograr significado sin
1tilizar el proceso.

Lalectura se define como un proceso constructivo al recono-
cer que el significado no es una propiedad del texto, sino que
sé construye mediante un proceso de transaccion flexibleen el
que d lector le otorga sentido al texto.

Endicho proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias
(anticipacién, prediccion, inferencias, muestreo, confirma-
cién,autocorreccion, entre otras) que constituyen un esquema
comylejo con el cual se obtiene, se evalla y se utiliza- la
informacién textual para construir el significado, es decir,
comvrender el texto. Asi, el lector centra toda su actividad
en obtener sentido del texto, su atencién se orienta hacia el
signfficado y sélo se detendra en las letras, palabras u

oracones cuando tenga dificultades en la construccion de
éste Mientras no sea asi, el lector norepararé en los detalles
graficos y seguira con su bisqueda del significado.

En este proceso de construccién del significado, se identifi-
can, de acuerdo con Goodman, cuatro ciclos: optico, percep
tual, gramatical o sintictico, y de significado.

Estos ciclos corresponden a la actividad que despliega el
lecter entlos actos de lectura que realiza: en eLMQI, los
monimientos de los ojos le permiten localizar la informacion
grafica més util ubicada en una pequeiia parte del texto; en el
cicla perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus
expctativas. En la medida en que lo que ve es coherente con
sus predicciones lingiiisticas, y con la contribucion que éstas
hacen en la obtencién del significado del texto, se hace mas
eficente el progesamiento de la informacién, por lo que se
reduce la necesidad de utilizar cierta cantidad de indi¢es textuales.

~En el ciclo sintéctico, el lector utiliza las estrategias de

prediccién y de inferencia. Mediante ellas usa los elethentos

q
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clave de las estructuras sintacticas que conforman las diferen-
tes proposiciones del texto, para procesar la informacion en él
contenida. ' ‘

El Gltimo ciclo, el semdntico, es el mas importante de todo
el proceso de lectura. En él se articulan los tres ciclos anteriores
¥, en la medida en que se construye el significado, el proce-
samiento de la informacién y su incorporacién a los esquemas
de conocimiento del lector permiten que el sentido que va
obteniendo cobre concrecién, reconstruyendo el significado.
El lector est4 siempre centrado en obtener sentido del texto.
Cada ciclo es tentativo y puede no ser completado si el lector
va directamente hacia el significado. Se necesitan pocos ciclos
para completar una lectura realmente eficiente, antes de que el
lector obtenga significado. Pero, retrospectivamente, el lector
sabra cual es la estructura de la oracién y cudles son las palabras
y letras, porque el lector conocera el significado, y esto creara
la impresién de que las palabras fueron conocidas antes que el
significado. En un sentido real, el lector esta saltando constan-
temente hacia las conclusiones. Aun después de la lectura, el
lector contintia evaluando el significado y reconstruyéndolo en
la medida en que sé consolida, como una nueva adquisicidn
cognoscitiva, el producto de su comprensién lectora.

Delia Lemer sefiala la importancia y la coincidencia de
diversos autores en los cambios que se dan en la postura tradi-
cional, con los postulados psicolingiisticos de nuestra época. Esta
autora menciona las afirmaciones de Wittrock en el sentido de que

la comprensidn-es “la generacién de un significado para el len-
guaje escrito, estableciendo relaciones con los conocimientos
previos y los recuerdos de experiencias™.

A estas concepciones, Lerner agrega la exposicion de otras
ideas similares, Entre ellas se encuentra la de Frank Smith,
quien destaca la importancia de la actividad del lector al poner
en interaccidp la informaci6n visual —del texto—y la no visual
—conocirhientos dglilectors ¢ deribsacoloraldeater.£p un
plano totalmente bptisiteraasigmatteporia postura tradicional.



c60°

Il RECONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA

Desde la teoria psicoanalitica, las investigaciones de Bettel-
heimy Zelan muestran también la intervencidn de factores de
tipo afectivo en la-comprension lectora.

Estudiar el proceso de construccién de la lectura en nifios
alfabetizados implica “‘verificar hasta qué punto los nifios pro-
ducen interpretaciones originales de lo que leen, porque asimi-
lan €l texto a sus propios instrumentos cognoscitivos y porque
rechazan aspectos del mismo que movilizan sus temores o sus
conflictos afectivos™ (Lerner, op. cit.).

Estas ideas nos conducen a pensar en la relatividad de la
comprensidn, ya que si el nifio —el lector—crea los significados
por medio de la interaccion entre sus esquemas de cono-

- cimiento, sus experiencias sociales, su desarrollo afectivo y la

informacidn del texto, es posible la existencia de tantos signi-
ficados como lecturas realice del mismo texto.

A propésito de la relatividad de la comprension, Guillermo
Garcia (1989) plantea su analisis sobre la pregunta: “*;Cuél es
la distancia admisible entre la version que el lector construye
del texto y su verdad objetiva?” Para responderla, comienza

- por diferenciar las interpretaciones de la ambigiiedad del con-
- cepto de comprensién. .

En una primera interpretacion, la comprensiéh se conside-
raria como la captacién correcta del contenido de un texto. Esta
manera de entender la expresion conduce a ubicarnos en la
postura tradicional, asignandole al lector sélo la recepcion
pasiva del significado. En la segunda interpretacidn, se en-
tierde a la comprensién como producto de la reconstruccion
del contenido de un texto. Con esto nos centrariamos en la
postura constructivista.

Guillermo Garcia niega la posibilidad de concebir a la
comprensién como parte de] proceso en el que la lectura pasa
de lo mecénico a lo comprensivo, y considera como una res-
ponsabilidad aceptar que comprender un texto significa tanto
captar su contenido como reconstruirlo,

Esta aceptacién le lleva a definir a la comprensién como
... una actividad de un tipo especifico: productiva (de signi-
ficaciones)”, y a otorgar al lector un papel activo. A la luz de
estas .ideas, Y apoyéndose en las palabras de Bettelheim, ya
mencionadas, da fuerza a su definicion é integra el uso de las
capacidac.leskcognoscitivas'a las propias de la personalidad,
para admitir y proponer que el lector efecttia una traduccién
de lo escrito, reinventando los cbdigos de interpretacién,

Por otra parte, al considerar las complejidades o dificul-
tzfdes que generan los téxtos en cuanto a demandas de traduc-
9;6n, es posible también ver a la comprensién ““...como
xnte{rogacién, como busqueda de los sentidos eny mas alla de
los significados™. Esta afirmacién conduce a tratar de esclarecer,
entonces: a) si el texto tiene un significado, b) cuil es el
significado aceptable .que debe construir el lector, y ¢) quién y
como decide la pertinencia de la traduccién que hace del texto.
Lo que Guillermo Garcia proponé como respuesta es otra
pregunta: “4Cuél es la distancia admisible entre la compren-
si6n-y la transgresién del texto? O bien: {Cuéndo la trans-
gresidn es la genuina comprension del texto?”’.

Desde este punto de vista, nos parece admisible la idea de
referi’x"nos a la comprensién lectora en el sentido de una com-

p;ens:én relativa acompafiada de cierta iranégr&sién del texto,
como propone Garcia, que permite la construccion de mas de un
significado sobre el mismo texto, . :

\Yittr.ock sefiala que “la comprensién es la generacién de
un significado para el lenguaje escrite, estableciendo relacio-

-

- nes.con los conocimientos previos y los recuerdos de expe-

riencias”, : :

Peter Johnston afirma que las inferencias son la esencia
misma de la comprensién lectora en tanto.que desempeiian
cuatro funciones: a) resuelven la ambigiiedad léxica; b) re-
suelven las referencias pronominales y nominales; ¢) estable-

cen el contexto negesario para lacomprensin deJas s ciones,
y d) establecen un manee ragamplipdentro del cual interpre-
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tar; esto es, un modelo. necesario para el procesamiento de
arriba a abajo, del lector hacia el texto.

Podemos afirmar que la comprensién lectora es el esfuerzo
en.busca del significado, y este esfuerzo consiste en conectar
una informacién dada con algo nuevo o diferente.

El conjunto de concepciones antes descrito nos propor-
ciona suficientes elementos para subrayar la importancia que
la actividad del lector tiene en el proceso de lectura, cuyo
objetivo fundamental es la construccion del signiﬁcad.o.

La concepcién de lectura que postulamos, contraria a la
tradicional, pone énfasis en la actividad que despliega 'el lefztor
para construir el significado del texto, y pretende sintetizar

los aportes més significativos de los diversos autores que
estudian la lectura desde una perspectiva constructivista.

En sintesis, concebimos a la lectura como la relacién,que
se establece entre ¢l lector y el texto, una relacién de signifi-
cado, y a la comprensién lectora como la construccion del
significado particular que realiza el lector,)f que de estemodo
constituye una nueva adquisicién cognoscitiva. o

Para reconocer ¢cémo se produce esta nueva adquns'xc}on
cognoscitiva, producto de la comprension lectora, describire-
mos enseguida los dos polos de la relacién de sigmjﬁcado: el
lector y el texto.

El lector

Como se menciond en el apartado anterior, las concepciones

de lectura y de comprension lectora desde un enfoque cons- '

tructivista reconocen el papel activo del, lector para la
construccidn del significado, Hablar dela activida}d de'l Ic?ctor
implica referirse a los procesos psicolégicos, hipgﬁ.nstfcos,
sociales y culturales que subyacen en todo acto de conocimiento
(en este caso, de la lectura).

Desde el marco de la epistemologia genética de Jean Piaget,
se da importancia al papel activo del sujeto cognoscente en
todo acto de conocimiento. Sabemos que el conocimiento se
desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas, en
funcidén no sélo de las caracteristicas particulares del sujeto,
sino también de las del objeto. Esta actividad del sujeto es
postulada en términos de interaccion. Mediante ella el sujeto
intenta comprender el mundo a partir de los esquemas de
asimilacién que previamente ha elaborado, y 1o hace por medio
de la coordinacién progresiva de dichos esquemas, los cuales
se acomodan a lo nuevo. En la medida en que lo que se
construye progresivamente sea suficientemente cercano a lo ya
construido, permitird al sujeto obtener una mejor y mayor
comprension de su realidad. I

En este sentido, la comprensién lectora depende de la
complejidad y la extensién de la estructura intelectual de que

“dispone el sujeto para obtener un conocimiento cada vez mas -

objetivo. Asi, la comprensién de la lectura no es sino un caso
particular de la comprensién del mundo en general.

'Por otra parte, el ambiente sécial, lingiistico y cultural en
el que se desenvuelven los lectores influye en la construccion
de las estructuras intelectuales. Si bien es cierto que los inter-
cambios espontaneos del sujeto con su medio son resultado de
una actividad individual, también es cierto que ésta responde

'a una intencionalidad social y cultural.

El desarrollo del sujeto esta condicionado por el significado
de la cultura, es decir, estd mediatizado social y culturalmente.
Los efectos de las diferencias culturales determinan en gran
medida la construccién y contenido de los esquemas de cono-
cimiento a partir de los cuales el sujeto orienta la actividad
comprensiva del mundo en el que se desenvuelve.

En lo que se refiere a la lectura, cuya funcién social es la
comunicacion, se establece una relacion entre el autor del texto,
el lector y el fexto mismo. Al igual que todas las interacciones
sociales, la intenageidniepsre. et auten yekdectonactramés del

hturrubiartes@beceneslp.e.du.mx
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cer el grado de formalidad exigido, y comprender y producir
diferentes tipos de discurso dadas las presuposiciones e inten-
ciones de los mismos. )

En lo que se refiere al sistema de escritura, el lector conoce
sus caracteristicas y es capaz de reconocer y coordinar las
propiedades de la secuencia grafica para establecer las relacio-
nes entre los elementos y obtener de las estructuras sintacticas
el significado que representan, :

En este caso, vale recordar los cuatro ciclos descritos por
Goodman, que muestran la manera en que el reconocimiento
de las caracteristicas del texto se relaciona con el conocimiento
lingiiistico del lector. -

Asimismo, el lector posee un conocimiento particular sobre
diferentes aspectos del medio en el que se desenvuelve y que,
en su'gran mayoria, son tratados como temas especificos en los

textos a los que puede acceder. ;

Como se mencioné anteriormente, 1a actividad del lector y
los procesos involucrados en dicha actividad constituyen la
base de la comprension. Las diferentes investigaciones han
permitido reconocer la estrecha relacidn que existe entre el
conocimiento previo y la comprensidn; consecuentemente,
mientras mayor sea el conocimiento previo del lector respecto
del texto que va a leer, su comprension serd mejor.

Los esquemas de conocimiento se ‘‘actualizan” en un con-
junto de estrategias que el lector pone en juego para construir
el significado del texto. Segin la descripcion que Goodman
nos ofrece de estas estrategias, la de muestreo consiste en la
seleccion que hace el lector de los indices mas productivos
que le permitan anticipar y predecir lo que vendra en el texto
y cudl sera su significado. Realiza esta prediccion con base en
los indices que identifica en el muestreo, y a su vez muestrea
con base en sus predicciones. |

Otra estrategia descrita por Goodman es la inferencia, de-
finida como “‘un medio poderoso por el cual las personas

complementan la infernrsidn dispaniblauuiilizandssusane-

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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cimiento conceptual y linghistico-y los esquemas que ya
poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para
inferir lo que no est4 explicito en el texto”,

Cuando las predicciones e inferencias resultan ser falsas, o
cuando el lector descubre que no se justifican algunas deellas,
pone en juego la estrategia de confirmacién y, de ser necesario,
la estrategia de autocorreccidn, que le permitira reconsiderar
si la informacién que tiene es adecuada o necesita obtener mas,
cuando reconoce que debe formular hipétesis alternativas
para construir el significado.

Goodman sefiala que el desarrollo de tales estrategias su-
pone, por parte del lector, un control activo del proceso
mientras realiza la lectura. El desarrollo y la modificacién de
las estrategias dependen del conocimiento previo que posee
el lector cuando realiza la lectura de un texto.

Esta consideracion habra de recuperarse cuando se hable
de las implicaciones que para la ensefianza tiene tal concepcion
de la actividad del lector en la construccién del significado. -

Cuando el lector entra en contacto con el texto para iden-
tificar y reconocer las sefiales textuales, capta significantes
lingiiisticos, los relaciona con su significado y, mediante sus
interacciones con éstos, produce sentidos, modelos de signi-
Jficado. : ‘

La construccién de un modelo mental de significado im-
plica un proceso cognoscitivo en el que intervienen de manera
fundamental las inferencias y el empleo de determinadas
estrategias para la identificacidn de las sefiales textuales que
apoyan esta construccién del modelo, asi como la activacion
de las estrategias de razonamiento, que se refieren al control

que el lector ejerce sobre su propia comprensién para evaluar

el modelo construido (metacomprensiény procesos metacog-
noscitivos). .

Segin Johnston, ... las inferencias son actos fundamentales
de comprensién, ya que nos permiten dar sentido a diferentes
palabras, unir proposiciones y frases y completar las partes de

informacién ausente”. Estas inferencias tienen caracter conec-
tor y complementario, respectivamente. : :
Las inferencias realizan cuatro funciones: resolucién d
ambigliedad léxica, resolucidén de referencias pronominales
y nominales, establecimiento de un contexto para la frase, y
establecimiento de un marco mas amplio dentro del cual inter-
pretar, es decir, un marco para construir un modelo bésico del
significado del texto. Se sefiala ademas la existencia de sub-

clases de inferencias, independientemente de las conectoras y
las complementarias.

Aqui presentaremos las diferentes subclases de inferencia:

Relaciones légicas

a. Morivacionales. Por ejemplo, si en un texto dice: ““Bill no ha
comido en dos dias”, es probable que uno infiera cierta
motivacion por parte de Bill para encontrar comida.

b. De capacidad. Si un texto alude a la “riqueza”, se infiere
sin dificultad que ésta permite comprar cosas. '

¢. De causa psicoldgica. De un texto que presente los
antecedentes apropiados, se infiere que el odio de una
persona podria haber sido la causa de la muerte de otra.

d. De causa fisica. Un texto que afirme la existencia de
hielo en una carretera puede llevar a inferir que éste hizo que

~ un coche patinara.

Relaciones informativas

a. Espacial y temporal. Si en un texto se plantea que A ocurrié

antes que B, puede inferirse que B ocurrié después que A.
b. Pronominal y léxica. Se conoce el antecedente de “l” en

una frase y cual de los significados de una palabra

pollsémlca es e%pji@i@por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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Evaluacion

Inferencias basadas en juicios morales y sociales.‘Si en el texto
se dice que “‘Pedro le pega a su mujer”, se puede inferir que no
es una buena persona. ~ 3
Estas inferencias son la esencia misma de la comprension
lectora, y cuantas mas se hagan, mejor se comprendera el texto.
Hasta aqui hemos descrito de manera general lo que al_llector
se refiere, partiendo fundamentalmente de una concepcion de
lectura mis amplia de la que tradicionalmente predomina en la
extensa literatura que ha influido en las practicas escolares en
torno a la ensefianza de la lectura.

El texto

Dentro de los conceptos de lectura y de comprension 1ecfora
que sirven de base para los planteamientos que aqui se
desarrollan, consideramos al texto como el otro polo de la
relacién de significado. En esta relacién de significado entre
el lector y el texto, intervienen de manera importante las
caracteristicas y propiedades de este ultimo, en tanto que
determinan el tipo de tarea intelectual que habra de realizar el
lector, de acuerdo con sus esquemas de conocimiento. Tales
caracteristicas pueden constituir una guia o un obstaculo para
las interacciones que.con el texto realiza el lector durante la
creacion de significado. Conocerlas e identificarlas es de suma
trascendencia en la tarea pedagégica, ya que esto permitira
reconocer el tipo de trabajo intelectual, asi como la reaccién
emocional y social que provoquen en el lector. Con este
propdsito, analizaremos algunas de las ideas centrales en torno
al texto. -
Concebimos al texto como una unidad lingtistico-prag-
matica que tiene como fin la comunicacién. Desde este punto
dmssiets enalanier estructura sintactica que constituya una idea

 completa (las oraciones, especificamente), puede ser consi-

derada como un fexto, Sin embargo, dado que en toda situacién
comunicativa los textos que generalmente se articulan son
mucho mas complejos que la oracién, consideraremos al texto
como una unidad constituida por un conjunto de oraciones que,
al agruparse en la escritura, conforman parrafos, capitulos u
obras completas.

Maria Elena Rodriguez (1988) puntualiza la importancia de
reconocer que el texto permite un didlogo entre autor y lector,
asi como la creacién delos efectos de sentido que le atafien en tanto
es un discurso, es decir, en tanto intervienen los componentes y
valores referenciales de la lengua, que son los mismos que
permiten la construccién y la comprensién del texto. Ella
sefiala: ‘‘Los textos —desde una perspectiva sociofuncional-
son selecciones, recortes, opciones, del potencial de signi-
ficado contenido en el lenguaje... El recorte guarda estrecha
relacién con las intenciones del emisor quien deja en los
textos marcas de su intencién para que sean inferidas por el
lector™. Y agrega quetales marcadores de intencidn aparecen
en los textos en tres niveles: el lingiistico, el de las ideas o
proposiciones, y el pragmatico-extralingtistico.

Goodman plantea la necesidad de conocer las caracteristicas
del texto para poder reconocer lo que el lector comprende en
su transaccion con el texto que lee. Nosotros compartimos su
propuesta, y por tal razén analizamos las caracteristicas de los
textos en funcidn de: 1) su forma gréfica, 2) su relacién con el
sistema de la lengua, y 3) su estructura. En este- anilisis,
agregamos un_cuarto elemento, el que se refiere a: 4) su
contenido. . '

1. Por su forma grdfica, el texto posee las caracteristicas de
direccionalidad y extensién, aspectos especiales que impactan
a quienes interactlian con el texto, ya que no todas las lenguas
se escriben en el mismo sentido —de derecha a izquierda, como

Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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en el espafiol y otras—, y no todos los textos poseen la misma
extensidn, lo que implica diferentes niveles de esfuerzo.

2. Por su relacion con el sistema de la lengua, los textos
escritos bajo la- propiedad alfabética de la escritura se
caracterizan por contener un sistema ortografico, conjunto
de grafias o letras, con sus propias reglas de combinacién y
de puntuacién, que responden a los criterios para repre-
sentar: a) los sonidos del lenguaje y sus modificaciones al
combinarlos: aspectos fonéticos; b) las semejanzas y
diferencias entre los significados de las palabras o léxico:
aspectos fonémicos, asi como semanticos por la con-
formacién que se logra al combinar los fonemas, y ¢) los
significados por medio de la puntuacion: aspectos
sinticticos, seménticos y pragmaticos del lenguaje.

Es de suma importancia considerar el sefialamiento de
Goodman sobre la no correspondencia total entre los aspectos
fonoldgico, sintictico y seméntico con el ortogréfico, por las
limitaciones que cada uno tiene. Por ejemplo, la solucion de
la ambigiiedad sintactica en el lenguaje oral se da por medio
de la entonacién, y en el lenguaje escrito por medio de la
puntuacion, hasta cierto grado.

Otros autores sefialan también —dentro de las marcas
lingdisticas que caracterizan al texto—-a los recursos de cohe-
sién como los elementos del texto que hacen que éste se
constituya en una unidad, y que sirven al lector para predecir
e inferir el significado.

En el plano sintictico, el texto contiene oraciones re-
lacionadas entre si, y'en el plano del contenido —entendido éste
como los significados particular y global del texto— debe
presentarse una relacién logica entre las proposiciones, es
decir, entre el significado que subyace en las oraciones y las
partes del texto que dichas proposiciones conforman: parrafos,
capitulos, etcétera, garantizando que el texto se’construya en
forma cohesiva y coherente a la vez.

Para explicar la cohesidn y la coherencia diremos que:

La cohesidn es una propiedad del texto determinada por la
relacién particular entre las proposiciones que la constituyen,
a partir de recursos sinticticos y seminticos que tienen esta
funcién.

Uno de los recursos fundamentales de cohesién es la re-
lacion enddfora, que se define como aquélla que permite que
un elemento del texto pueda ser interpretado por la referencia
que hace a otro, que también forma parte del texto, evitando
repeticiones irinecesarias que sélo dificultarian la lectura o la
harian tediosa.

Los elementos de la lengua que tienen la funcwn endoférica
son fundamentalmente los pronombres, aunque los verbos
pueden tener también esta funcién, ya que conjugados indican
la persona gramatical.

Las relaciones endoféricas pueden ser de dos tipos:
anaféricas y cataféricas. Los siguientes ejemplos; que utili-
zamos para explicarlas, fueron tomados del material de
evaluacion que sepresenta en el Gltimo apartado de este libro:

a. Relaciones anaforicas. Para poder interpretar una parte o un
elemento del texto, es necesario remitirse a otro elemento
que le antecede en el mismo texto.

" Ejemplo:
El joven tomé una caja pequeiia y, con muc;hp cuidado,
la abri6. La luz iluminé su cara y también el pelo y los

ojos negros de la muchacha.

En este caso, el pronombre Ja remite a una caja pequeiia, y
el pronombre posesivo su a el joven. Ambos elementos se

~ relacionan con partes del texto que aparecen antes y evitan

repeticiones fnnecesarias que sélo alargarian o complicarian la
lectura; por ejemploai?d} jovencomdounaccajaipeguediaesocon
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mucho cuidado, abrié la caja pequeiia. La luzilumind la cara
del joven y también el peloy los ojos negros de la muchacha.

b. Relaciones cataforicas. Para poder interpretar una parte

del texto es necesario remitirse a otra que aparece mas adelante
en el mismo texto.

Ejemplo:

Necesito el juguete que le presté a mi amigo Adrian;
fui 2 su casa a recogerlo.

E! pronombre le remite a mi amigo Adrian, que aparece después
en e texto.

Otros recursos de conesion pueden ser:

a. Relaciones de sinonimia entre palabras y/o frases. Una

palabra o una frase se relaciona con otra palabra o frase-del
texto porque se refieren a un mismo elemento o personaje,

" formando una cadena cohesiva.

Ejemplo:

Desde la mafiana hasta la noche el colibri es atraido por
los vistosos colores de las flores que adornan la selva,
y se alimenta de su néctar. Para recogerlo introduce su

~pico con agilidad y precisidn hasta el fondo de la flor
y con movimientos veloces de su lengua extrae, en un
abrir y cerrar de 0jos, el precioso jugo azucarado, y
cualquier insecto que se halle en ese momento en el
interior de la flor.

'

b. Enlaces o conectores. Este es un recurso eminentemente
sintictico que permite coordinar o subordinar las oraciones
que constituyen el texto; aqui exponemos dos ejemplos, uno
de coordinacién y otro de subordinacién.

+ Coordinacion: Las oraciones se relacionan entre si
por medio de una conjuncién, manteniéndose ambas
en un mismo nivel sintictico.

Ejemplo:

" El mar, Ana Lilia, se mueve .constantemente y sus
rugidos siempre se escuchan.

¢ Subordinacién: Relacidén en la cual una oracién
depende de otra.

Ejemplo:

Hilario, el pastor, no pasara frio este invierno, tiene
un jorongo que le comprd a don Timoteo y esta
hecho con la lana de sus borregos.

Hemos mencionado aqui sélo algunos ejemplos de cohe-
sién. No hemos agotado todas las posibilidades.

La coherencia textual corresponde al significado global
del texto y a la forma en que se presenta el contenido, tema
o asunto, organizado de acuerdo con su importancia, de tal
manera que el texto se articula como un todo.

El texto también posee estructuras seméanticas que permiten
la presentacidn de la informacién con una secuencia ordenada
légicamente. La estructura de una historia comprende una
serie de eventos que forman un problema central, y esta
concluye con la resolucién del mismo.

Coherenciay cohesion tienen un carcter interdependiente.

Sélo cuando ambas se dan en forma adecuada puede conside-
Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
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rarse que el texto esta construido correctamente, y esto reper-
cutird de manera positiva en el lector.

Sitomamos en cuenta la funcidn social del texto y la situacién
comunicativa, es decir, el contexto en el cual éste se inserta al
entrar en relacién con el lector, es necesario considerar los
aspectos pragmaticos, es decir, aquéllos que tienen que ver con
el uso de la lengua: eficiencia, eficacia y propiedad.

.Para ciertos autores, estos aspectos son propiedades del
texto y para otros constituyen caracteristicas del desempeiio
de los lectores.

La eficiencia, entendida como la facilidad con que se
cumple una tarea —en este caso la lectura—,*‘resulta de su uso
en la comunicacién con el mayor retorno y el menor es-
fuerzo”. Es decir que el texto sera eficiente en la medida en
que promueva en el lector un procesamiento tal que posibilite
el uso de la menor cantidad de informacion, la menor energia,
la menor cantidad de esfuerzos y le permita seguir siendo
efectivo. El texto debe propiciar que la intencién del autor
sea detectada facilmente por el lector.

La eficacia —o habilidad para obtener sentido— ‘‘depende
de la intensidad de su impacto en el lector”. Ademas de los
aspectos referidos a las estructuras semaénticas y sintacticas
—coherencia y cohesion—, en la eficacia influye el enfa51s que
el autor imprime para destacar alguna informacién utilizando
diversos recursos de la escritura, como son titulos, subtitulos,
letras destacadas por el color o tipo de edicidn, y las suge-
rencias dirigidas al lector.

La propiedad “‘atafie al cumplimiento de las demandas de
la situacion comunicativa’. Para lograrla, el escritor consi-
dera al lector y se forma una idea de éste con el fin de
proporcionarle los datos en una lengua, vocabulario y estruc-
tura apropiados.

Por eso, los textos estructurados deductivamente, es decir
que presentan al inicio el tema o la idea central} parecen ser
més sencillos para los nifios.

3. Por su estructura, los textos se tipifican en diferentes estilos.
Los diversos tipos de texto que existen: expositivos, narrativos,
argumentativos, informativos, carteles o afiches (volantes,
propaganda, posters, etc.), periodisticos, instruccionales, epistolares
y otros, se diferencian entre si-por sus formas de construccion
—superestructura-y su funcién comynicativa o social.

De acuerdo con T.A. van Dijk (1983), un texto se estructura
conibase en esquemas que organizan_sus diferentes partes y
determinan el orden en que éstas deben aparecer.

El analisis de la estructura del texto expositivo puede rea-
lizarse con base en el siguiente cuadro presentado por Denise
Muth (1990), y elaborado por Calfee y Curley en 1984,

a3 Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
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Descripcién

Definicién
Divisién y clasificacién

Comparacién y contraste

La definicién trabaja sobre el significado de un
término. Puede identificar rasgos, usos o re-
laciones con otros objetos conocidos, hechos o
ideas,

La divisién distingue las partes o miembros de
un objeto o clase. La clasificacién relaciona
grupos de objelos, acontecimicntos o ideas de
acuerdo con ¢! principio de similitud.

La comparacién generalmente enfatiza las si-
militudes enlre dos o mas entidades, mientras
que ¢} contraste enfatiza las diferencias.

1lustracion

Analogia

Ejemplo

La analogia ilustrativa cs una comparacion entre
dos cosas o acciones diferentes con ¢l fin de
establecer una explicacion.

Es una forma de ilustrar a través de una mucstra
tipica o sobresaliente.

Secuencia

Proceso-

Causay efecto

1 proceso comprende una seric de instancias
relacionadas, cada unaderivada de Ia anterior, ¥
que termina en una decision, un producto o un
esfudrzo de algin tipo,

;o
Es una sucesion de acontecimicnlos que s rc-
lacionan ¢n una cadena causal.

Argumento y persuasion

Razonamiento deductivo

Razonamiento inductivo

Persuasién

Argumento que va de lo general a lo deductivo
particular, en el cual la_conclusion necesana-
mente parte de las premisas.

Argumento que va de lo particular a lo induc-
tivo general. Un punto de partide puede ser
considerado como més o menos probable segin
la fuerza de la evidencia en relacién con la
conclusién. .

Linea de argumentacién planteada para presen-
tar las ideas de una manera més convincente. La
corréccion de la argumentacién no es necesana-
mente un criterio.

Operacionalidad

Introduccidn

Transicién

Conclusién

Es un comienzo en el cual el autor plantea un
punto de -vista y probablemente también Ia
forma en que el tema va a ser desarrollado.

La transicién actia como puente integrador cn-
tre 12 informacién conocida y la informacién
por conocer. También enfatiza las relaciones
entre ideas o explica los cambios.

La conclusién_generalmente incluye una re-
visién del matenal temético y une las lineas de
_pénsamiento que pudieran quedar inconclusas,

La caracteristica fundamental de la organizacion global de
este tipo de tekto expositivo es la presentacion de latesisy la

argumentacion.

El analisis de la estructura del texto narrativo puede rea-

lizarse considerﬁﬁ%@?‘ﬁi’éﬁi@rﬁ@&ﬁ}ﬁ?ﬁﬁ‘? Turrubiartes Cerino
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Narracidn

Historia Moraleja
'l
- Trama Evaluacion
Episodio
Marco Suceso

Complicacion Evaluacion

(tomado de van Dijk, op.cit.)

La complicacion consiste en una secuencia de acciones que

constituyen un suceso. Dicho suceso se da en un lugar, en un .

tiempo y en ciertas circunstancias. Estos tres aspectos consti-
tuyen el marco de la narraciéon. Marco y suceso conforman un
episodio, y el conjunto de episodios constituye la trama de la
narracion. La evaluacion consiste en dar una opinién o emitir
un juicio sobre los sucesos, pero en si misma no corresponde
a la trama, ya que es *‘una reaccion del narrador frente a ésta’”.

El marco, 1a evaluacion (del suceso y/o de la historia) y la
moraleja pueden o no aparecer en forma explicita en el texto.
La trama y la evaluacion de la narracion constituyen lo que
seria ‘‘la verdadera historia™.

La caracteristica fundamental de la narracion es la referen-
cia alasacciones de personas (0 deanimales y gosas que actian
como personas), de tal manera que los demas elementos de la

Ro——

narracién se subordinan a dichas acciones dentro de una
secuencia temporal, '

Es importante considerar que se pueden encontrar textos con
una determinada superestructura que incluya partes o carac-
teristicas de otras superestructuras. El texto narrativo suele ser
muy hospitalario, en el sentido de que da cabida a bloques
enteros de otro tipo de texto (argumentativo o descriptivo, por
ejemplo), con sus propias superestructuras.

Los textos que comparten la misma superestructura se di-
ferencian entre si por su contenido y extension. El texto narra-
tivo, por ejemplo, puede tener mayor o menor nimero de
episodios.

4. Por los contenidos, los textos pueden clasificarse segiin:
a. el tema;

b. el grado d,e"complejidad con que el tema es tratado;
c. la extension y orden de las ideas;

d. la cantidad de informacién explicita (informacién
visual) e implicita (informacién no visual) que
contienen; o

¢ e la cantidad y tipo de inferencias que exigen del lector;

f. las palabras clave que activan los esquemas aplicables
para la distincion de las ideas principales, y

g. la activacion de la afectividad del lector, entre otras
caracteristicas mas que pudieran enumerarse,

La importancia de conocer todo-aquello que caracteriza a los
textos radica en el hecho de acercarnos al conocimiento de las
sefiales textuales (elementos para el desarrollo de procesos
ascendentes en la lectura: los que van del texto al lector y
contienen el sentido que el autor tiene intencién de transmi-
tir), con las cuales el lector va a intéractuar o a negociar

~ (poniendo ep, juegg los elementos para el desargollg de los

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx



procesos descendentzs en la lectura: lo que el lector aporta), a
partir de las sefiales ~ontextuales, que son las que le permiten
crear un nuevo significado, dandole sentido al texto: sus cono-
cimientos previos en general (caracteristicas del desarrollo
lingiiistico, cogroscitivo, emocional, social, lector), los cono-
. cimientos previos sobre el tema y sus propoésitos al leer.

© “Loqueel texto significa para el lector —afirma Spiro(citado
por Lerner)—es algo mas de lo que puede derivarse de cualquier
analisis lingiiistico o 6gico de los elementos presentes en €l.
El texto es parte, evidentemente, del proceso creador del sig-
nific lo, pero debe considerarse en relacidn con las situaciones
cont <tuales y con las actividades del lector, quien intentara
con* ruir un producto de comprensidn que tenga sentido dentro
des perspectiva individual del mundo”.

¢O0T1~
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Munguia Zaterain, Ima et al. (1980), “Recopilacién de material*, en Técnicas de investigacion

documental. Manual de consuita, R.1.D. Il, México, UPN, pp. 29-42 y 115-116.

Recopilacion
de material

Cuatido el estudiante termina de elaborar su plan de trabajo, tiene el ca-
mino trazado para realizar organizadamente el acopio de material. Para
esto necesila buscar libros, revislas, documentos, dalos, etc. donde se
aborde el tema que le interesa (ratar, pues estas notas y datos son los
que sostienen la invéstigacién,

El acceso a las fuentes de informacion es pues, el primer paso parare-
cabar el malerial necesario; estas fuentes se encuentran, segun su carac-
ter y naturaleza, en distintos organismos dedicados a la labor de con-

centrar organizadamente 10s maleriales y ponerlos a la disposicion del
publico.

Pueden distinguirse 10s siguientes tipos de fuentes y 10s respectives
sistemas de informacion donde se {ocalizan:

Sistemas de informacion Fuentes

Biblioteca - Bibliograficas
Hemeroteca Hemerogralicas
Archivo Escritas {documentos)
Fonoteca o discoteca Audiograficas
Filmoteca Videogréaficas

Museos . Iconogralicas

A continuacion se veran, de manera general las caracteristicas y {os
servicios de los sislemas de informacion, asi como también, algunas mo-
dalidades en el regisiro de cada una de las fuentes.

1103
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LOS SISTEMAS DE INFORMACION

Se denomina sisiema a la combinacion ordenada y metodica de unas
partes que actuan entre si para lograr un resullado, formar un conjunto o
cumplir con un objetivo. La biblioteca, la hemeroleca, el archivo, etc. son
sistemas de informacion.creados con unas funciones especificas para

- proporcionar unos servicios también especificos: lograr la difusién de las
fuentes documentales de informacién.

Conocer el funcionamiento y los servicios de los sistemas de informa-
cion, provee al estudiante de los elementos necesarios para apro-
vecharlos al maximo. ) :

LA BIBLIOTECA

La biblioteca e< una institucion que funciona como instrumento de tra-
bajo indispensable para el estudiante-investigador, y que guarda funda-
mentalmente libros, aunque algunas biblictecas contienen también ma-
teriales audiovisuales y publicaciones periddicas. '

Las hay de varios tipos: generales y especializadas, pablicas y priva-
das. '

Las primeras abarcan materiales sobre todos los aspectos del conoci-
miento, y las segundas, se abocan hacia contenidos muy especificos y
particulares de la ciencia. Las publicas pertenecen al Estado, a las univer-
sidades, a ciertas instituciones, y a ellas pueden concurrir de manera di-
recla todos los interesados. En cambio, las particulares son propiedad de
personas ¢ de instituciones a las que se puede tener acceso por medio
de procedimientos muy especificos sefialados por cada biblioteca.

Por 1o general..las bibliotecas disponen sus maleriales en eslantes a
los que el usuario no tiene acceso de manera directa; son pocas las que
cuentan con servicio de estanteria abierta, donde cada lector, personal-
‘mente escoge los volumenes que le interesan. El servicio de estanteria
cerrada, o sea el primero que se menciono, requiere de ficheros o catéalo-
gos y de un persona!l dedicado a atender al publico.

Funciones y servicios

Las bibliotecas, de manera particular, tienen sus propios mecanismos
de organizacion interna, pero en general coinciden en proporcionar a los
usuarios los mismos sefvicios a través de las siguientes funciones:

a) SELECCION, Seria imposible que las bibliotecas recabaran todos los
- libros que existen. Adquieren sus existencias mediante un proceso de
seleccidn en el que inlervienen varios factores: en primer lérmino, 1a es-
pecialidad de la biblioteca y las necesidades de la comunidad a la que sir-
ve: en segundo lugar, tos mismos usuarios (estudiantes, maestrosy o los
programas de estudio de las escuelas y universidades, pueden funcionar
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como vehiculos para sugerir la adquisicion de ciertas obras. Con base en
esta informacion, la biblioleca detecta las necesidades de su comunidad

y procede a seleccionar las obras que considera mas Gtiles, desde la

perspecliva de sus propios objetivos y de las neces:dades de los
usuarios.

b) ADQUISICION. La forma de adquirir los materiales es diversa; puéde
ser a través de la compra directa, el canje con otras blbhotecas o el dona-
tivo de personas o mshtucuones

c) ORGANIZACION. Habiendo adquirido el material, la biblioteca se abo-
ca a organizarlo mediante dos procedimientos:

Catalogacion. Consiste en describir las obras utilizando tarjetas o
fichas ccn el fin de identificar cada'libr_o. Ahora bien, cada obra es
descrita por triplicado, pues se elaboran tres tipos de tarjetas: dé
autor, de titulo y de materia. Estas tarjetas son colocadas en tres ti-
pos de ficheros, los cuales estan siempre a la disposicion del publi-
co. Si el usuario s6lo conoce el nombre de la obra que necesita con-
sultar, puede recurrir al fichero de titulo, o bien, si desea encontrar
varias obras que versen sobre un tema determinado, podra acudir al
fichero de maleria, donde estaran ubicadas todas las tarjetas corres-
pondientes a los libros con que cuenta la biblioteca sobre el tema.

Asi pues, el estudiante-investigador necesita conocer y manejar
10s tres tipos de ficheros para poder tener acceso, de una manera fa-
cil, a un material adecuado y suficiente.

Los datos que contiene una ficha de autor son los siguientes: ™

3 546

-TF1216
—+B3.r

BATAILLON, Claude.| Las|regiones geograficas
en_México. 3ed., Tr. de Florentino M.™T 7
Torner. México, Ed. Siglo XXI, 1976. 231 p.

(Economia y Demografia).

1. México. Descripciones, mapas y viajes. |I. L.
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Anotacion que le corresponde seqgun la clasificacion.
Clave correspondiente al apellido del autor, al nimero de obras
que tiene la biblioteca sobre el mismo y la inicial del titulo
"de la obra.
3 Nombre del autor.
4 Titulo de la obra.
5 Numero de edicion.
) Traductor.
7 Ciudad donde se pubhcc la obra
8
9
10

A

Editorial.
Fecha de publicacion,
" NUumero total de paginas.
11 Serie o coleccion.
12 Enunmacxbn de manera general sobre los contenidos del
libro. : .

La ficha de titulo contiene los mismos datos, s6lo que el titulo de 2
obra ocupae! primer fugar yelnombre del autor se coloca en segundo
término:

863
L2p

Paradiso. José Lezama Lxma 4 ed. Meéxico,
Era, 1976. 490 p.

La ficha de materia incluye una anotacién en la parte superior de la
tarjeta, alusiva al tema de que trata el libro. Los demis datos man-
tienen el orden de la ficha de autor:

106
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Clasificacion. La biblioteca utiliza sistemas de clasificacion para co-
locar fzsxcamente dentro de los estantes, todos los volumenes, y |o-
calizarlos con facilidad. Los sistemas de clasificacibn mas usados
son ires: el de Melvil Dewey, la Clasificacidén Decimal Universal y el
Sistema del Congreso de Eslados Unidos.

i R
Clasiticacion Decimal de Dewey. Este sistema fue creado por Melvil
Dewey en 1876 y actualmenle es manejado por una gran cantidad de
bibliotecas, dadas las ventajas que reporta. Esta clasificacion con-
siste en dividir el conocimiento de manera general en diez grupos, y
asignarle a cada uno, un nimero:

000 Obras generales.

100 Filosofia y psicologia. .

200 Religion. v
300 Ciencias sociales.

400 Lingdistica.

500 Ciencias puras.

600 Ciencias aplicadas. .

700 Artes y recreacion.

800 Literatura.

200 Geografia e historia.

Ahorz bien, cadz uno de estos grupos se subdivide en apartades, y
éstos en olros, ejemplo:

300 Ciencias sociales.

310 Estedistica.

320 Ciencia politica.
321 Tipos y formas del estado.
322 Relaciones del estado con grupos organizados.
323 Relaciones del estado con individuos.
324 Sufragio.
325 Migracién internacional.
326 Esclavitud y emancipacion,
327 Relaciones inlernacionales.
328 Legislacion.
329 Politica practica.

330 Economia.

340 Derecho.

350 Administracion puablica.

260 Biengstar social,

370 Educacitn,

380 Comercio.

390 Costumbres y folklore.
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Las bibliotecas que han adoptado esta clasificacion, anotan en cada
larjeta de los ficheros el ndmero que corresponde a cada libro; ade-
mas, incluyen en la parte inmediata inferior a él, una clave formada
por el apellido del autor, el nimero de obras que contiene la biblicte-
ca sobre el mismo y la inicial del titulo de la obra. Ejemplo:

863 -

L2p

LEZAMA LIMA, José. Paradiso 4 ed. México, Era
1976. 490 p.

Clasificaciéon Decimal Universal. Esle sistema, conocido también

con el nombre de Bruselas, parle de la division de Dewey; asi

0 Obras generales

1 Filosofia y psicologia
2 Religion

3 Ciencias sociales

4 Linguistica

5 Ciencias puras

6 Ciencias aplicadas

7 Arles y recreacion

8 Literatura

9 Geografia e historia

Las subdivisiones se hacen de la siguienle forma:

3 Ciencias sociales
31 Estadistica.
32 Ciencia politica.
33 Economia
331 11anajo

332 Finanzas
334 Cooperativas
elcétera,
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Sistema de la Biblioteca del Congreso de los Estados Unidos. Este
sistema parle de 25 apartados iniciales a 105 que se les asigna una
letra del alfabeto. Los apartados principales son 10s siguientes:

A Obras generales

B Filosofia, religion

C Historia, ciencias auxiliares

E América (general) y Estados Unidos {(general)
F Estados Unidos (local) y otros paises americanos
G Geografia, antropologia

H Ciencias sociales

J Ciencia politica"

L Educacién

M Mdsica

N Bellas artes

P Linglisticay. hteratwa

Q Ciencia : ‘

"R Medicina : ‘ v
S Agricultura y otras ‘ .
T Tecnologia
U Ciencia militar
V Ciencia naval ,

Z Bibliografia y biblioteconomia
Estos apartados generales se dividen en otros grupos, y se agregan
niumeros para identificar las divisiones mas especificas:

HB Teoria econdmica.

HB221 Precios.

HB225 Indices de precios.

HB231 Hisloria general de los precios. - "
HC Produccién nacionaly condiciones econémicas.
HD Agricultura e industria.

Si el estudiante-investigador conoce, aunque de manera general, |0s
sistemas de clasificacion utilizados en las bibliotecas, podra desenvol-
verse mejor en el uso de éstas, y ademas podra aplicar uno de estos sis-
lemas para agrupar los libros de su biblioteca particular, y asi, obtener
los beneficios que aportan estos sistemas.

ch) CIRCULACION. Cuando una biblioteca termina el.proceso de catalo-
gacion y clasificacion de los volumenes, llega a su objetivo primordial: la
difusion y circulacion de su acervo. Esta actividad la desarrolla a través
de tres sisiemas de préstamo, a saber, en el propio local de la biblioteca,
préstamo a domicilio o préstamo interbibliotecario. Ademas, para lograr.

la difusion se ulilizan las publicaciones periddicas de boletines suma-
riog, listas bibliogralicas, lista de adquisiciones reciantes, clo.

d) ORIENTACION. Las bibliotecas propordonan informacidtn a los
usuarios en torno ala naturaleza de fos materiales que posee, a los regla-
mentos de lainstitucion, acerca de cbdmo esla organizado el maler;ai, fjtg
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COLECCIONES

Los materiales que contiene una biblioteca pueden clasificarse, de ma-
nera general, en las siguientes colecciones:

a) COLECCION GENERAL. Se incluyen las obras que son consultadas re-
gularmente por el estudiante; por ejemplo los libros de texto las
monografias, algunos folletos, etc.

b) OBRAS DE REFERENCIA O'CONSULTA. Tienen como fin aclarar du-
das al estudiante, pues proporcionan una informacién mas o menos es-
cueta pero precisa, sobre distintos temas. El uso de estas obras es indis-
pensable para el investigador, por lo cual se encuentran regularmente en
las estanterias abiertas y no se prestan a domicilio. Las mas importantes
son las enciclopedias, diccionarios, atlas, |nd|ces anuarios, dlrectorlos
bibliografias, resimenes, compendios estadisticos, gaceteros, etc.

-

c) MICROFORMAS. Las bibliotecas actuales, en su mayoria han inciuido
este tipo de materiales que vienen a suplir a [os materiales escritos, en
virtud de las ventajas de espacio o de larga duracibn que proporcionan.
Como.ejemplos pueden mencionarse las microfichas, micropeliculas, los
audiovisuales, elc. :

LA HEMEROTECA

La hemeroteca es la institucidbn donde se localizan las publicaciones
periodicas, es decir, las impresiones que aparecen a intervalos de tiempo
requlares o irrequlares, como los periddicos, las revistas, algunos folle:
tos, semanarios, elc. . h

Los servicios que presta la hemeroteca son similares a los de la
biblioteca: también ahi se utilizan los ficneros o en su defecto el kardex,
que contienen el instrumento de recoleccidn de las publicaciones pe-
riddicas: la ficha hemerografica. Esta informaciéon periddica recopilada
por la hemeroteca es fundamental para la investigacién, pues conforma
fa vida cultural, politica, econdmica, deportiva, cientifica, etc. tanto na-
cional como internacional.

Es importante senalar que en muchas ocasiones, el material heme-
rografico es absorbido por la biblioteca y ordenado en una coleccion es-
pecial. Sin embargo, existen instiluciones dedicadas exclusivamente a la
recoleccion de publicaciones periddicas. En México, la mas importante
es la Hemeroteca Nacional.

A S T
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6. De un estilo segmentad:
a un estilo cohesionado

Cuando pensamos enlos cscntorcs famosos, con frecuen-

“cia los asociamos a un estilo peculiar, adoptado en sus tex-

tos. Por ejemplo, asociamos a escritores como Azorfn, Cas-

sola Y, Moravia con periodos sencillos y breves; y en cambio,

a escritores como Proust con. pertodos largos y una sintaxis
complicada, El estilo de un escritor profcsional (y también

_ el de cada uno de nosotros) puede ser descrito de forma ana-

ltica y relacionado con muchos factores tales como la perso-
nalidad, la cultura, la presencia o ausencia de clcmcntos des-
cnptwos, de didlogos, de argumentaciones.

En este capitulo querenios llamar la atencion sobre la exis-
tencia de dos estilos que copsideramos contrapuestos: el esti-
lo scgmcntado y el estilo cohesionado. El estilo scgmentado
se caracteriza por perfodos breves, una sintaxis sencilla, la pre-
sencia de cierta redundancia, distintos pronombres y muchos
puntos. Los textos de estilo segmentado son, a igual canti-

. dad de informacién, mds Jargos y fragmentarios, El estilo ¢6°
, hesionado. en cambio, presenta pcriodos mds Jargos y una

sintaxis mds articulada. Los textos escritos con un estilo co-
hes:onado dan un mayor nimero de informaciones en un me-
rior nimero de periodos, con respecto a los textos de estilo
segmentado; de-ahf que resulten mds densos y concisos.
Cada uno de los dos estilos posee ventajas e inconvenien-
tes, que aparcccn ilustrados en la fi igura 6.1. Un texto carac-
terizado por un estilo pamcularmcntc segmentado es en ge-

- neral claro, porque con sus frases breves presenta la

informacion poco a poco; pero a la larga resulta mondtono,’
porque es plano y poco hgado. En cambio, cuando el texto
presenta una cohesion excesiva, resulta realmente fangoso leer-
lo. con sus pcrfodos larguisimos y muy densos ‘en informa-
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i ESTILO ESTILO
) ! SEGMENTADO COHESIONADO
PERfODOS broves largos
SINTAXIS sencilla complicada
' coordinacitn subordinacidn
CANTIDAD DE
INFORMACION mis escasa mds abundanle
TEXTOS redundantes concisos
‘ mis largos mds breves
PRONOMBRES mds numerosos Menos NUMErosos
SUSTANTIVOS . Imenos numerosos {mds numerosos
PREPOSICIONES Menos nUMerosas mds numerosas
VENTAJAS claridad variedad
INCONVENIENTES  monotonih complicacidn
TIPICO fengua hablada lengua escrita

escritos de divulgacién

textos Iiterarios,
histéricos, filosdficos,

. juridicos

Fig. 6.1. Comparacién entre ¢l estilo segmentado y el estilo

cohesionado

cién. Siel objetivo primario es escribir textos ficilmente com-

, prcnsnbles. es p;cjenblc el estilo segmentado; en cambio, si

se quiere comunicar un pensamiento complejo, en un tono
literario y cuidado, es preferible optar por un estilo cohesio-
nado, Las fédrmulas que miden la legibilidad de los textos, en-
tendida como claridad y facilidad de comprensi6n, aconsc-
jan el estilo segmentado: én efecto, esas {6rmulas, entre otros
- elementos, computan el nimero medio de palabras por frase
y valoran como mads legible el texto que presente frases mas
breves.

Los estilos scgmentado _y cohesionado son dos simplifi-
caciones extremas, los casos Ifmite entre las infinitas posibi-
“lidades intermedias. De hecho todo texto posee, en sus dife-
rentes partes, caracter(sticas de uno y otro estilo, aunqué'con
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prcdomxmo de uho dc los dos. Veamos dos textos que t.j(.m~
plifican los dos cstilos: - o

EJEMPLO DE I:ST!LO COHESIONADO
Con cstc informe queremos mostrar quc cl ObjchO de
nuestra investigacion es la caracterizacion de situaciones
‘estratégicas que reﬂcjan el éxito dc determinadas perso-
nas a través de las msmumoncs sociales.

EJEMPLO DE ESTIDO SEGMENTADO
Este informe describe los resultados de nuestra investiga-
~ cidn, investigacion que apuntaba a definir algunas situa-
ciones cstratégicas. En particular, nos hemos ocupado de
mostrar las situaciones que llevan al éxito a determinadas
personas. Nos hemos centrado tinicamente en situaciones
relativas a las instituciones sociales.

A continuacién se ofrece un ca\l‘sod{mltc de estilo cohesio-
nado; el texto es comprensible, pero.leerlo resulta muy fati-
goso (véase también la seccién 9.4. 2.b).

[...] no contamos todavfa con una expf,ncnc:a y prictica

" difundidas de la utilizacién de 1a informdtica como cata-
lizador formativo y diddctico, al no existir aiin ambicntcs
did4cticos, propuestas curriculares y modelos-de trabajo
-suficientemente contrastados que permitan a los cnsciian-
tes «vern la capacidad de la informdtica para clarificar,
amplificar y consolidar los procesos de conceptuahzac:on
-y de reorganizicidn de'las competencias disciplinares o
sectoriales en sistemas dirigidos al dominio hngu:stlco. co-
_municativo y de representacién de los conocimientos; [...]
(«La extensién del plan nacional para la informdtica al
aprendizaje lingiistico durante el bicnio», en Estudios y
documentos de los Anales de la Instruccion Publica, 199)).

En los escritos de principiantes, ¢l estilo scgmentado s
sin discusién of mds frecuente. El fendmeno se cxplica por
el hecho de que el estilo segmentado es tipico de la lengua
hablada: en la emisidn rdpida de la lengua oral se construycn
en general frases breves y coordinadas. Muchos prmcrplan-
tes plasman sobre ¢l papel las mformacxones con ¢l mismo
estilo que emplean al hablar. creando un texto inconexo, chato
y redundanle. Los escmores mas expertos adqmercn con el

-
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ticmpo un estilo méds cohesionado, en especial cn los textos
mds formales. : o

Para mejorar el propio estilo es importante tener concien-
cia, en primer lugar, de las ventajas y desventajas de las dife-
rentes formas expositivas; y en segundo lugar, de las caracte-
risticas del propio modo de escribir. El estilo excesivamente
cohesionado puede mejorarse fragmentando el texto en sus
frases bdsicas. En cambio, el estilo demasiado segmentado
y plano puede enriquecerse mediante la aplicacidn sistemati-
ca de una serie de reglas, En este capitulo nos ocupamos sélo
de ese segundo caso, es decir de los recursos que pueden uti-
lizarse para dar al texto mayor densidad y cohesién, de for-
ma que adquiera las caracter{sticas mds {ipicas de la lengua
escrita. '

6.1. Uso de la subordinacién en lugar de la coordinacion
]

E! estilo segmentado y el estilo cohesionado se diferen-
cian por la sintaxis de los periodos: el estilo segmentado uti-
liza preferentemente la coordinacion y el estilo cohesionado,
la subordinacién. Con la coordinacién (o parataxis) las pro-
posiciones que forman el texto mantienen su autonomfa sin-
tdctica y semdantica. Por ejemplo, en:

~a. Hace calor, me voy a la piscina

cada una de las dos frases estd gramaticalmente completa y
dotada de sentido. Conviene recordar que la coordinacion se
puede conseguir por medio de conjunciones coordinativas
(por ejemplo, y —conjuncién copulativa—, pero —conjun-
cion adversativa—, y por tanto —conjurncién conclusiva—),
pero también por yuxtaposicion o asindeton, es decir, sin nin-
guna conjuncidn; entre las dos frases aparece tan sélo un signo
de puntuacion.

Con la subordinacién (o hipotaxis) las proposiciones que
constituyen el texto estdn situadas en una relacidn jerarqui-
ca: una de ellas, llamada principal, es auténoma; la otra, o
las otras (llamadas secundarias o subordinadas) dependen de
ella, tanto desde el puntq de vista gramatical como desde el
semdntico. Por ejemplo en:

e
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b. Como hacg calor, me voy a la piscina -

me voy a la piscina cs la proposiclén principal,y como hace
calor es la proposicién_subordinada. . -

‘Las construcciones coordinadas y subordinadas son cqui-
valentes en el plano Iégico-semdntico. Los dos textos, a. y b.,
son idénticos desde el punto de vista del contenido, pero en
el primer texto la relacién 16gica entre las dos frases no se
explicita, mientras en el segundo se expresa claramente, por
medio de ]a conjuncién. . :

Por tradicién, el uso de la hipotaxis se considera mds cul-
to y adecuado a la prosa argumentativa de tipo literario, filo-
séfico, histdrico, juridico o artistico: en tanto quc el uso de
la parataxis sc considera tipico de un estilo ingcnuo o primi-
tivo. En realidad, muchos estudios de este siglo sobre la com-
prensién de los textos han destacado el valor y la eficacia dc}
empleo de la parataxis, que, a menudd, es el fruto de un lar-
go trabajo de simplificacidn y dominio de las relaciones en-
tre las frases y, por consiguiente, puede representar un csta-
dio mds avanzado y un modo de comunicar mds expresivo
que la hipotaxis, Un ejemplo interesante en el plano estilisti-
co nos lo ofrece Gaetano Cappelli, que escribe novelas utili-
zando casi exclusivamente la parataxis: los periodos se han
simplificado hasta presentar solo 1a proposicidn principal, sin

subordinadas. Por cjemplo:

~Es la una cuando regreso al gimnasio. Los demds sc han
ido a casa dormir. Mc coloco detrds del banco. Cojo.cl
walk-man. Cojo la casete de Budd y Eno. Voy a la zona
del solarium. Me desnudo. Regulo el temporizador cn
treinta minutos.:-Apago todas las luces. Euciendo un ci-
garrillo. Me siento cn una tumbona. Veo earojecer la brasa
en la oscuridad. Me pongo el gorro (Gaetano Cappelli,

Mestieri sentimentali, 1991). ‘

La opcidon entre construcciones paratdcticas y construc-
ciones hipotdcticas va ligada al gusto subjetivo y a las situa-
ciones, El objctivo dec este capitulo es, recordémoslo, la
bisqueda de recursos para hacer el texto mas denso y cohe-
sionado, y por tanto, en particular, de modos de pasar de la
parataxis a Ja hipotaxis.
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6.1.1, Uso de proposiciones Subordinadas explicitas

Dos proposiciones independientes pueden fusionarse en
un perfodo mediante Ia subordinacién de una de las dos a

la otra; fas proposiciones subordinadas pueden ser explicitas .

o implicitas. Veamos ahora el primer tipo. Las subordinadas
explicitas se caracterizan por un verbo personal (indicativo,
subjuntivo o condicional) y se introducen por medio de una
conjuncion o locucidn subordinativa (por ejemplo porque
—conjuncién causal—, aunque —conjuncion concesiva—, en
la medida en que —locucién conjuntiva causal—).

A continuacion se exponen dos ejemplos: con dos propo-
‘siciones independientes, coordinadas, se construye un perio-
do que presenta una subordinada cxpligita.

Se le habia hecho farde. Lla- Como se le habia hecho tar-
mo a un taxi de, lamd a un taxi

Oyd ladrar al perro y se pres Cuando oyd ladrar al perro,
cipité a la ventana se precipito a la ventana

6.1.2. Ejercicios

En los siguientes textos formados por dos proposiciones
independientes, transformar una de las proposiciones inde-
pendientes cn una subordinada explicita. Se advierte que las
soluciones aceptables son muchas.

1. Era muy tarde, sin embargo, Mar{a telefoned a Carlos.

2, Esperdbamos el autobis. Se acercd una mujer.

\

3. Se rompid una caflerfa, por tanto, se inundd la cocina.

-----

4. Llegd a su casa y abrid la nevera.

................

S. La casa no estd terminada; nos mudaremos mafiana.

.....
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6.1.3. Simplificacidn de lus proposiciones relativas

"En algunos casos, al pasar de una construccion paratdc-
tica o una hipotactica, una de las proposiciones se transfor-

ma en rclativa. Por ejemplo:

Los jovenes bailaban enlaza-

dos y los padres les miraban

con simpatia. (I1 palabras)

Sacchi es el entrenador del
Mildn. Ha llevado a su equi-
po a la victoria en dos Copas
de Europa consecutivas. (20
palabras)” L

Los padres miraban con sim-
patia a los jovencs que baila-
ban enlazadns. (11 palabras)

Sacch?. que es el entrenadlor,
ha llevado al Mildn a la vic-

‘toria en dos Copas dc Euro-

pa consccutivas. {I§ pa-
labras).

Cuando la proposicion relativa se conslruye con g! verbo
copulativo ser (como en ¢l segundo cjemplo), es posiblc dar
un paso mds: la supresion del pronombre relativo y dcl ycrbo
ser, Los sustantivos y los adjctivos que forman ¢l prcdl'cado
quedan como aposiciones y atributos del nombre que rige la

proposicion relativa.

Sacchi, que es el entrenador,
ha llevado al Mildn a la vic-
toria en dos Copas de Euro-
pa consccutivas. (18 palabras)

Sacchi, el entrenador, ha llc-
vado al Mildn a la victoria cn
dos Copas de Europa conse-
cutivas. {16 palabras)

O bicn:
El entrenador Sacchi ha lleva-
do al Mildn a la victoria cn

~ dos Copas de Europa conse-

cutivas. (16 palabras)

En ocasiones, en lugar de toda una proposicion relativi

es posible utilizar un adjetivo:

La afirmacién que firalizd et
discurso resulto bastante ex-
. trafa. (9 palabras_)

A quicnes no saben esquiar s¢.

les recomiendan las pistas
azules. (11 'pafab;as)~

[ 4
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La afirmacion final del dis-
curso resulté bastante extra-

_fia. (8 palabras)

A los csquiadorcs principian-
tes se les recomicndan Ias pis-

" tas azules. (10 palabras)
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6.1.4. Ejercicios

En los s:gulcntes textos, constituidos por dos proposicio-
nes independientes, iransformar una de cllas en relativa, Pos-
teriormente, si es posible, eliminar ¢l pronombre relativo.

7. Fido era un bulldog. El perro atacé al nifio.

8. Mara es una vieja amiga mia. Me teleloned ¢! domingo.

9. El libro es un ensayo sobre Pirandello y estd escrito por
un famoso critico.

10. Sandro ¢s un nifto mimado. Quicre un 3uwctc nuevo cada
dia. .

I1. Elcoche es un viejo FIAT 126 y tiene el motor lundido.

12, La planta era una hortensia y necesitaba mucha agua.

13. El pastel era de hojaldre. Se acabd en pocos minutos.

14. Se plantaron adelfas. Estas son unos arbustos robustos
y decorativos.

.............

15. En'el piso de abajo vive una sefiora anciana. Esa seflora
se quejé de los ruidos.

......

16. En verano, los pueblos de la Versilia estdn muy concurri-
dos. Son famosos centros de veraneo. :

17. Por la pista forestal que bordeaba el arroyo pasé un auto-
mévil. Era de color claro'y estaba cubierto de polvo.

18. El acusado fue declarado culpable., Se trataba dec una per-.
sona muy conocida en el mundo de la moda.

i
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18. Un parrafo de aquel articulo me parccm muy intercsan-
te. Era cl parrafo con el que empczaba c.l articula,

..........................

6.1.5. Us‘o dc proposlcrones subordmadas unphums

Hemos dicho que dm proposicioncs mdcpcnchcnlc: puc-
den fusionarse en un periodo mediante la subordinaecion de
una de las dos a la otra; veremos-ahora ¢l caso en que Ia pro-
posicion subordinada cs implicita, es decir, tienc cl verbo en
un modo impersonal. Analizaremos cn particular ¢l uso del
purtlumo pasado y del L,«.rundlo.

a,-Uso-dcl p'lrllmpio pnsndo

.Dadas dos proposiciones mdcpc'ndienl’cs. cn algunos ca-
sos es posible pasar uno de los dos verbos dcl modo personal
a un participio pasado. Si ¢l sujcto del participio coincide con
el de la proposicién principal, el parucnpno comordam con
¢ste. Por ejemplo:

Llegd a Sicilia y se sintié fc- - Llegado a Sicilia, se sintio fe-
liz. (7 palabras) liz. (6 palabras)

Habiamos sido derrotados en Derrotados cn el parudo fi-
el partido final y nos sentia- nal, nos sentiamos tristes. (8
mos tristes. (11 palabras) palabras)

Si el participid tiene un sujeto diferente del sujeto de la
proposicion principal, respecto de la cual es sintdcticamente
auténomo, estamos ante un participio absoluto. Por ejemplo:

Cerrd la puerta 'y Iucgo salid. Cerrada la puerta, salid. (4
(6 palabras) . palabras) .

Finalizamos la cairera y lue- Fmalzzada la carrera, nos fui-
go-nos fuimos a almorzar. (9- mos a a!mc*zar. (7 palabrhs)
palabras)

_ En ocasiones, ¢l uso del participio pasado hacc indispen-
sable una reelaboracion de la proposnmon prmc:pal Cn ¢l

. ejemplo siguiente se ha suprimido el sujeto esta situacion para

hacer concordar cl verbo con el nuevo sujcto las ruinas.
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Las ruinas de la zona no han  Las ruinas sin restaurar de la’

sido restauradas. Esta situa- zona hacen sospechar que fal-
cién hace sospechar que fal- tan fondos. {12 palabras)
lan fondos. (16 palabras)

El participio pasado puede sustituir también a las subor-
dinadas explicitas temporales, reduciendo el nimcro de pa-
labras y creando, por lo general, un estilo mds elegante. Por
ejemplo: '

Despuds de haber terminado Terminados los deberes, salié

los deberes, salié a jugar al a jugar al patio. (8 palabras)
patio. (11 palabras)

b. Uso del gerundio

~ Dos proposiciones independientes pueden fundirse en un
perfodo, transformando en gerundio uno de los verbos en
modo personal; pero, en este caso, en espafiol, hay que tcner
en cuenta que solo se considéra correcto que se transforme
en gerundio el verbo que expresa la situacién anterior, y no

1a posterior, de las dos que se combinan. Por eso, no se con-
sidera aceptablée (marcada con asterisco) una de las posibili-

dades. Por ejemplo:

Eldentista hacia esperar mu- *El dentista hacia espcrar mu-
cho rato; este hecho ponia cho rato, poniendo nerviosos
nerviosos a los pacientes, (13  a los pacientes. (11 palabras)

palabras) El dentista ponfa nerviosos a

los pacientes, haciéndoles es-
perar mucho rato. (Il pa-
labras)

Conviene también recordar la norma de que ¢l gerundio
comparte el sujeto del verbo de la proposicién principal. En
el siguiente texto, la utilizacion del gerundio es errénea por-
que no se refiere al sujeto principal, los nifos, sino a otro
elemento de la proposicion anterior, los padres.

Los padres dejaron a los nifos en casa. Habiendo salido
al cine, los nifos se quedaron solos durante dos‘homs.

Para corregir este texto es necesario modificar la oracion

;__k principal, de modo que su sujeto coincida con el del gerundio:

-y
~J
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‘Los padres dejaron a los nifios en casa. Habicndo salido
al cine, los dcjaron solos durantc dos horas.

El gerundio pucdc tener un sisjeto dlstm(o del de la ora-
cién principal, pero en ese caso-ha de ser e*(prcso

"Los padrcs dejaron a los niflos en casa. Hab:cndo salido
- al cine ¢l papd y la mamd, los niftos se quedaron solos
durantc dos horas.

6.1 6 Ejemicibs

Los textos siguientes cst:m formados por dos proposicio-
nes independientes. Hay que fundtrlas en un solo periodo,
transformando una de las dos proposiciones en subordinada

‘l'mph'cuta. con participio pasado o gerundio. - )

20. Nos cdmimos, el pastel y después nos fuimos a la cama.

21. El domingolef un libro. El volumen habia sido publica-
do en 1934, :

.......

22. En el musco han robado un collar. La joya habia perte-
nccu‘do a Josefina’ Bonaparte.

......

23. Sc abroché el cmturon de seguridad. Luego encendid ci
motor.

.

24, Llcgé a casa y se derrumbé sobre cl sofd.

L 3ad,

.......

25. Mario vo!vxé a llevar al mecanico cl cochc. Este habia
sido reparado ya el dia anterior.
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26. Hcctor llevo la americana al tinte. Se¢ habia manchado
de salsa. :

27. Sehabian anunciado medidas drasticas contra la mafia,
pero la situacion no cambid.

................................................................................................................................

28. Elbombardeo habia causado grandes estragos v destruc-
ciones. Empezd al amanecer y continué durante dos horas.

........

Los corredores se aproximaban a ella con gran csfuerzo.

L T T PO TP PP PR RPN

hueco que habia quedado libre. '

cerrarnngs D T P TP T TY)

33. Elcaballo era demasiado lento. El niilo, que deseaba gz;
lopar, estaba contrariado. ‘

34. Elequipo de Ndpoles protagonizé una espectacular remon-
tada. Elhecho entusiasmo a los espectadores de los graderios.

...... .
.

................................................

35. La muchacha demostraba que su pretendiente le gusta-
ba. Le dedicaba grandes sonrisas.

...............................

.........................
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6.2. Uso de sustantivaclones

La sustantivacion.consisic cn la transformacian ¢ nom-
bre o sustantivo de wi verbo o de un adjetivo, Por ciemplo:

SUSTANTIVACION
vencer —_>  victoria
estudiar L— estudio
rico _ [ . riqueza
abundante _— " - abundancia

El uso de la sustantivacion permite fundir clo§ proposi-
ciones independicntes y suprimir pr,onombrcs'y conjuncuoncs.‘
con lo que sc reduce, en algunos casos, el numcr'o.g!ohul de
palabras. Las sustantivacioncs son un clemeénto tipico gicl s~
tilo cohesionado y de la lengua escrita. La construccion con
un nombre produce la pérdida de algdnas informacioncs so-
bre tiempos.y rclega a un segundo plano a} sujeto df-‘ la ac-
cidn; pero crea una-secuencia de palabras facilmente inserta-
ble en otras frases.

Se describen a continuacién algunas situacioncs genera-

les en fas que se utilizan las sUstgntivacioncs.

6.2.. Sustantivaciin del verbo
En. prescncia de dos frases separadas, en algunos casos

es posible sustantivar el verbo de una de ellas, construyendo
una unica frase. Veamos un ejemplo:

El Museo de Brcra ha sido La clausu.m.dcl Musco de
clausurado. Esta situacion ha = Brera ha irritado a los tu-
irritado a los turistas. - -ristas. :

Las dos frases han sido reestructuradas. La frasc en la que
se produce la sustantivacion queda englobada en la otra: cl

verbo ha sido clausurado se transforma en la clausura; el su-

jeto el Museo de Brera queda unido mediante un del al nue-
vo sustantivo. En la segunda frase se suprime ¢l sujcto, es/d

situacion. Veamos otro ejemplo:

Nuevos socios entraron enel  La entrada cn ¢l grupo c}c
grupo. Eso fuc causa de mu-  nuevos soclos fuc causa de
chos problemas. - muchos problemas.

L4

Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx



[y
-y

D

186 LA ESCRITURA

El uso de una sustantivacion en el lugar de uno de los dos
verbos obliga en ocasiones a un cambio del otro verbo. En

cl ejemplo siguiente, regresar es sustituido por impulsd a re-
gresar:

El tiempo empeoraba. Por Elempeoramicnto del tiempo
esa razon los veraneantes re- impulsd a los veraneantes a
gresaron atoda prisa a sus ca- regresar a toda prisa a sus ca-
sas o al hotel. sas o al hotel.

En lareestructuracion de las frases, la sustantivacién puede
desempefiar la funcion de sujeto, objeto u otro complemen-
to. En los ejemplos vistos hasta ahora, la sustantivacion de-
sempeifiala funcion de.sujeto. Veamos ahora dos nucvos ejem-
plos en los que desempeiia respectivamenite la funcién de
objcto y de complemento de causa/tiempo:

Nuevos socios han entrado en  Ayer el presidente anuncié la
el grupo. Lo anuncid ayer el entrada de nuevos socios en el
presidente. grupo.

Nuevos socios kan entrado en  Con la entrada de nucvos so-
el grupo. Por tanto, se hade- cios en el grupo, se ha decidi-

cidido “elegir un nuevo pre- do elegir un nuevo presidente.
sidente,

El uso de una sustantivacién comporta la transformacion
en adjetivo de eventuales adverbios y complementos de modo:

Las bicicletas corrfan con in- La carrera inconsciente de las
consciencia hacia el precipi- bicicletas hacia el precipicio
cio. Eso causo Ja angustia de causd la angustia de los cs-
los espectadores. pectadores.

E! uso-de la sustantivacidn permite a veces simplificar un
perfodo, transformdndolo en una simple frase. Por ejemplo,
un perfodo formado por una proposicion principal y una ob-
jetiva, puede transformarse en una Gnica proposicidn sustan-
tivando ¢l verbo de la proposicion objetiva. El nuevo nom-
bre desempeftara la funcidén de complemento de objeto en la
proposicién principal.

El nifio advirtié que el perro  El nifto advirtié /a desapari-
habia desaparecido. cion del perro.

-
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Los dirigentes comprendicron  Los dirigentes coniprendicrott
que era necesario un nuevo- la necesidad de un nucvo
proyccto. - . , proyecto.

El uso del nombre en lugar de un verbo no cs sicmpre con-
veniente. Asf, cuando en la proposicion en la que sc.produce
la sustantivacién existen muchos complementos (dc ticmpo,
modo, lugar, etc.), se produce una fastidiosa scrie de prepo-
siciones. Por ejemplo: - '

Ayer, el macstro alabé al nifio  La alabanza de aycr del nacs-
por su bucna accién, Ese he-  tro af nifio por su bucna e
cho entusiasmé a la clase.  cién entusiasmo a la clasc.

 En el nuevo texto, cuatro complementos scparan la a{a—
banza del verbo entusiasmd. En estos casos es desaconsc)a-
ble 1a sustantivacién, a menos que se supriman algunos com-
plementos, por resultar obvios en el contexto dc! gscr.ito‘. por
ejemplo, del maesiro o bien por su fuena accion.

6.2.2. Ejercicios

Se proponen a continuacion varias parejas de frases se-
paradas: fundirlas en una sola frase utilizando la sustantiva-
cion de uno de los dos verbos.

36.-En Roma ha aumentado notablemente el anhidrido sul-
furoso. Eso ha inducido a las autoridades a limitar la circu-
lacién de los automéviles mediante el expediente de la alter-
nancia por los niimeros de matricula.

...................................

................

" 37, Las sircnas cantaban dulcemente-y al actuar asi atraiah

a los navegantes. :

...............

38. Las campanas tocaban sin parar; por eso todos los ciu-
dadanos acudicron a la plaza.
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39. Losdrboles dela Lallc fucrou podados N exceso. Csc he-
cho apend 1 los habitantes del barrio,

..... ber T T T T T
v

..............................

40. Los pacientes aguardaban siempre mds de una hora en
1a sala de espera. Ese hecho les ponfa nerviosos.

......

........

41. La clase aprendid las técnicas de la investigacién en po-
cos meses. Eso entusiasmé aI profesor.

..................

42. Mario pulié el suelo con esmero. Tardd tres horas en
hacerlo.

sarevsrriRerentacnvayteny

43, En Liguria nacen cada vez menos nifios. Esta sutuacxon
ha Hevado a la crisis al mundo escolar.

......

6.2.3. Sustantivacidn de un adjetivo

En algunos casos dos frases separadas pueden fundirse
en una sola frase también mediante la sustantivacion de un
adjetivo y la posterior reelaboracidn de algunos elementos de
las dos fras:s. El proceso es andlogo al de la sustantivacién
del verbo, anteriormente descrito. Se dan seguidamcnte tres
ejemplos enlos que la sustantivacién desempeiia respectiva-
mente las funciones de sujeto, complemento de objeto y com-
plemento de causa:

El aire de Roma estd contami-  La contaminacidn dcl aire de
nado. Ese hecho exige tomar  Roma exige tomar medidas.
medidas. .o

Este problema es importante.  El profcsor ha insistido en /a
El profesor ha insistido en importancia de cstc pro-
ello. blema.
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O también:

La importancia de cste pro-

blema ha sido destacada por
el profesor.

Los debercs eran fdciles y cso  Los nifios eran fclices por Ifz
hizo felices a los nifios. - Jacilidad de los dcbcrcv.

0 tamblén.
La facilidad de los dcberes
hizo fclices a los ninos.

6.24, Ejercicios
Se proponcn parejas de frases separadas. Fundirfascn una

sola frase utilizando la sustantivacion de un adjctwo presen-
te en una de las dos frases.

44, Laura es mtchgcmc. Eso ha sido advertido por sus pro-
fcsorcs.

“

45, Las casas.de Camogli estdn pintadas con colores vivo§
Y, asi, ese pueblecito ligur resulta muy pintoresco.

46, Las prcguntas dc los cstudlantcs eran insistentcs y cI pro-
fesor sc canso. -

47. Elinar-cstd tranquilo, por tanto. s posxblc hacer una cx-
curszén en barco.

.................................

...............................

49 En aqucl brazo de_mar,. a corricnte cra muy rucrtc por
csa razon los dos nadadores avamaban muy lentamenie.

..............................................................................................................

et
o
(-
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50. La call: era muy empinada. Los nifios s cansaron,

...........................

51. Los muchachos eran mmaduros Por esa razon sc equx-‘
vocaron.

..................

52. La ciudad estaba cercana. Por eso los Rossi la visitaban
todas las stmanas,

6.3. Otras (écnicas para adquirir un estilojcohesionado

Se desciiben a continuacién dos técnicas mds para hacer
el texto mds denso: el uso de complementos en lugar de pro-
posiciones. y la coordinacion de elementos en el dmbito de
frases sepamadas que comparten algunas informaciones.

a. Uso de tomplementos

‘Las proposiciones subordinadas pueden sustituirse a ve-
ces por un tomplemento. Para ello es preciso determinar el
tipo de proposicidn de que se trata y buscar un complemento
que la exprise. En los tres ejemplos siguientes una proposi-
cidn temporal, una causal y una modal han sido sustituidas
rcs%ectivamcmc por complementos de tiempo, de causa y de
modo.

Cuando lle;a la primnavera, En primavera, adultos y ni-
adultos y niios se sienten mas  fios se sienten mas alegres:
alegres.

Como habic llegado con inu- Debido a un notable retraso,
cho retraso,no pudo asistira no pudo asistir a la confe-

la conferenda. rencia.
Estudiando con seriedad, se ~ Sc prepard para ¢l examen
prepard pan cl examen. con seriedad.

Esta operacion es similar a las sustantivaciones vistas an-
teriormente; pero en lugar de transformar verbos o adjeti-
vos en nombres, sc construye un complemento utilizan-

", do nombresya prescntcs en la frase. El verbo sc elimina por-

»

[
ro
-
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que resulta reconstruible por cl contcxto, s¢ sobreenticndc.

El uso de complementos en el lugar de proposicioncs cn-
teras cs aconsejable para abreviar y simplificar periodos lar-
gos y complcjos.

b. Coordinacién de c!cmcn(ns

Otro modo dc fundir dos (o mas) frascs cons:slc en la
coordinacién de algunos de sus elementos. Eso es posible
cuando las dos frascs poscen una estructura simétrica y un
contenido igual en partc. 0 muy parecido,

Para construir una-inica frasc se proccdc del modo si-
guiente: se agregan cntre sf con una conjuncién los clemen-
tos preclcgados. y a ellos se aftade una sola-vez la informa-
cién comin a las distintas frascs. La operacion’ constituyc un
verdadero trabajo de sintesis, que elimina las redundancias
y da mayor cohesién al texto. Por c}cmplo.

Pablo cs simpdtico. Y ademds
es realmente inteligente.

- Sus explicaciones fueron para

mi auténticas revelaciones.
Sus comentarios me resulta-
ron autenttcamente nove-
dosos.

- Pablo ¢s simpadtico y realinen-

te inteligente.

Sus explicaciones y sus co-
mentarios fucron para mi
auténticamente revelacioncs.

Sus explicaciones y sus co-

mentarios me resultaron
auténticamente novedosos.

. En'el primer CJcmplo se coordinan los adjetivos del pre-
dicado y sc climina uno de los verbos copulativos; en ¢l se-
gundo ejcmplo, s¢ agregan los summ y se climina ¢l scgun-

do predicado, o el pnmcro.

0.3.1. Ejercicios

S:mphr icar los textos ssguncntcs transformando una dc las

proposiciones €n complemento o bien coordmandu ¢lemen-
tos dec la dos frases.

53. Como habia una niebla muy densa, dicz dnmm(m iles s¢
vucron cnvueltos i un accidente.
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$4, Elverino esta ya terminando; por eso los turistas se van.

................ Py

55. El escritor exiliado tenia un gran deseo: queria volver a

- ver su patria.

56 El fiscal fue muy preciso: el acusado era culpable de ho-
micidio.

......

..........................

57, Cuando hubo pasado algtin tiempo, los dos conyugcs hi-
cieron las paces.

......

58. Cuando el ministro llegd a la ciudad en Visita ot"ual inau-
guro el nuevo estadio.

Kinebttestersacsaivien

59. Comd conducfa de forma imprudente y como tenia pri-
sa, acabd por estrellarse contra un camidn.

rore

60. Cuardo pagaron la cuenta, advirticron que el restauran-
te era carlsimo. .

61. Los gritos de la multitud hacian vibrar el aire. Los aplau-
sos llegaban hasta el cielo.

62. A los sones de una marcha, mientras el publico aplau-
dia, desfilaron los elefantes; después pasaron las amazonas
a caballo, y finalmente avanzaron los payasos.

..................

..................

63. Los mgidos del energiimeno eran terribles. Sus amena-
zas espartaban a todos.

...........
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64. Para cl inuchacho que venfa del campo, la altura de los
edificios era vertiginosa y ¢! trafico resultaba perturbador.

.............................................................................................................................

65. Maria vive ¢n una buhardxl!a Sara habita en un minia-
partamento y Luisa, en camblo. reside en un dtico cspacioso.

.............. tenieee rrew

...............................................

corrnran

66. EI )ardin estaba rodeado por un sclo. el prado era verde,

los arriates estaban llenos de flores.

BT T R LT T Ty L LI TR L P R S A A A

6.4, chrcicios de rcpaso

Los srgunentcs ejercicios d¢ repaso‘rcquncrcn Ia aplicacion
de todas las transformacioncs propuestas cn csie capitulo.
Para cada grupo de {rases, construya un texto de cstilo cohe-
sionado, empleando. el menor nimero de palabras posible,

. pero conservando todas las informaciones importantcs.

EJEMPLO: .

El profesor hizo una prcgunta. ,
La pregunta era’ comphcada y dificil,
Los estudiantes no supicron rcspondcr
El profesor dicté una tarea. -

La tarea tenia que hacerse en casa.

Las solucnoncs accptablcs son muchisimas; he aqui
algunas

a. El profesor dicté una tarea para casa porquc los estii-
diantes no habfan respondido a una pregunta complicada'y
dlfxct! '

- b. Cuando el profcsor hl70 una pregunta complicada'y
dificil, los cstudiantes-no supicron responder. Entonces cl pro-
fcsor dxcto una tarca para casa.

. Los estudiantes no respondicron a la complicada y di-
ﬁcn! prcgunta del profesor; y se les dictd una tarea para casi.
- d. Como cl pro!‘esor habia hecho una pregunta compli-

D
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cada y dificil ¥ los estudiantes no supieron responder, les dic-

10 unatarea para casa.

‘. Dada una complicada y dificil pregunta del profesor
y la alta de respuesta de los estudiantes, les fuc dictada una

larca para casa.

f. Por ladalta de respuesta a una pregunta complicada

y dificil, el profesor dicté una tarea para casa.

67.

El nifo recib® como regalo una bicicleta.
La bicicleta ea nucva.

La biciclcta e azul.

La bicicleta tenfa diez velocidades.

El nifo cayd de la biciclcta.

................

.............

..............

...............

..........

68. .

El restaurante estaba situado en el muelle.

El restaurante cstaba especializado en pescado.
E!l restaurante estaba cubierto de hiedra.

El restaurante ten{a una puerta.
La puerta estaba pintada de rojo.

.......

.....

.............

69.

Fuimos al teatro.

Fuimos a la taquilla.

Habia cola.

La cola cra larguisima.
Dccidimos ir aotra parte.

Esa otra parte era un restaurante.
El restaurante estaba cerca.

.............................

......

*y

DC UN CSTILO SEGMENTADO A UN ESTILO COHESIONADO

195

aexe
..................................

70. .

Hicimos un viaje, N
El viaje fue.a Francia. |
El viaje fue maravilloso.
Visitamos castillos. ‘
Los castillos cran antiguos.
Admiramos una ciudad.
La ciudad era Parfs.

........

....................

.....

........

71, : S

Las escaleras conducfan a un apartamento.
Las escalcras estaban a oscuras.

Las escaleras eran cmpinadas.

El apartamento estaba ¢n silencio.

El apartamento daba miedo.

72.

El nifio asié una mano.

El nifio era pequeio. - ,

El nifio tenfa los cabellos rubios.

La mano era de su-madre. o
El nifio dirigid una mirada a su madre, -
La mirada cstaba llena de ansiedad.

Digitalizado bor: 1.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx


http:estudiante.fi

LA ESCRITURA

12. Laplanta, (que era) una hortensia, necesitaba mucha
agua, . ;
13. El pastel, (que era) de hojaldre, se acabéd en pocos
minutos. !

14, Se plantaron adelfas, (que son) unos arbustos robus-
tos y decoratiVos.

15. La sefiora que vive en el piso de abajo se quejd de los
ruidos.

16. En verano los pueblos de 1a Versilia, famosos centros
de veraneo, esidn muy concurridos.

17. Un automdvil claro y cubierto de polvo paséd por la
pista forestal que bordeaba el arroyo.

18. El acusado, pcrsona muy conocida en el mundo de
la moda, fue declarado culpable,

19. El parrafo inicial de aquel articulo me parecié muy
interesante. :

20. Una vez comido el pastel, nos fuimos a la cama.

21. El domingo lef un libro publicado en 1934,

22. En el museo han robado un collar perteneciente a Jo-
sefina Bonaparte. .
23, Con elcinturén de seguridad abrochado, encendid el
molor. o : oo
24. Llegado a casa, se derrumbd sobre el sofd.

25. Mario volvio a llevar al mecénico el coche ya repara-
do el dia anterior.

26. Héctor llevd la americana manchada de salsa a la tin-
toreria, ’

27. Las dristicas medidas anunciadas contra la mafia no
cambiaron la situacién,

28. Elbombardco, iniciado al amanecer y continuado du-

rante dos horzs, habla causado muchos cstragos y destruc-

ciones.
29. Los corredores se aproximaban con mucho esfuerzo

a la meta situada al final de una larga ascension.

30. La Iustracién, movimiénto desarrollado en ¢l siglo
xvi, queria erradicar la dependencia de las tradicioncs, sir-

vicndose de 1o razon,

31. Carlos hacia los deberes de todos, apuntando siem- -

pre las soluciones a sus amigos. 4
32. Eltelevisor ocupaba ¢l hueco libre, adaptindose bien

+al mueble,
to
e
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33. El caballo era demasiado lento, contrariando al nifio
que deseaba galopar.

34, El equipo de Ndpoles protagonizé una gran remon-
tada, entusiasmando a los espectadores de los graderios.

3s. La muchacha demostraba que su pretendiente le gus-
taba, dedicdndole grandes sonrisas.

362 En Ii(oma, cl notab[c aumento del anhidrido sulfuro-
so ha mdt{c:.do a Ias.aulondadcs a limitar la circulacion de
los au}omovdes mediante ¢l expediente de 1a alternancia por
los nimeros de matricula, V

37. El dulce canto de las sirenas atrafa a los navegantes.

. 38, El toque incesante de las campanas llevé a todos los
ciudadanos a la plaza. ‘ '

39. La poda cxcesiva de los drboles de la calle apend

. ) end a
los habitantes-del barrio. . P ‘

40, La espera sistc_m:itica de mds de una hora (cn la sala
de espera) ponfa nerviosos a los pacientes. :

) 41. El répqdp aprendizaje de las técnicas de la investiga-
cién (por parie de la ;lgse) entusiasmé al profesor.
h 42. El esmcrado pulimento del suelo costé a Mario tres

OraSO L : .

43, En Liguria.. _e! descenso en los nacimientos (de ninos)
ha llcvado.a la crisis al mundo ‘escolar.

44. Laintcligencia de Launa ha sido advertida por sus pro-
fesores, . :

. 45. Los colores vivos de las casas hacen a Camogli muy
pintoresco. ‘e :
46. La insistencia de las preguntas de los estudianteés canso
al profesor. o ' ,

47, La calma.dcl mar hace posible una excursién cn barco,

48, La osqundaq; de la noche asustaba al nifio.

) 49a, Er} aquel brazo de mar, 1a notable fuerza dc la co-
rriente obligaba a los dos nadadores a avanzar muy len-
tamente. S

49b. Por la notable corriente cn aquel brazo de mar, los
dos nadadores avanzaban muy lentamente.

50. Lo empinado de la calle cansé a.los nifios.

51, La inmadurez. hizo equivocarse a los muchachos.

52. Lacercania de la ciudad permitia a los Rossi visitarla
todas las semanas. :

-
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73. ‘

A las personas les gustaba la ciudad.
Las personas eran muchas.

La ciudad era segura.

La ciudad.era limpia.

......

74.

Los actores dieron las gracias al publico.
Los actores eran jovenes.

Los actores eran de la Escucla de Teatro.
Un actor era Sanz.

Sanz habfa tenido ya algunas criticas.
Las crilicas habian sido muy positivas,

............................

.....................................

.....................

..........................

5. ‘

El pueblo estaba cubierto por un mnanto de nieve,
La nicve cra blanca.

El pueblo estaba ¢n los Alpes.

El pueblo era viejo.

E! pueblo era tranquilo.

.............................

........

76.

Redactar un texto utilizando todas las mformacxoncs que se
resefian a continuacion, relativas a un articulo de la revista
"Panoramao,

PANORAMA, NUEVO RECORD
a No queremos cclcbrarlo.
b. Quercmos dar las gracias a.los lectores.
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c Hacc un mcs, os habfamos dado una noticia.

d. La noticia cra que Panorama habia superado el medio
millén de ejemplares.

e. Eso sticedid con el nimero’ 1292

f. El nimero 1292 tenfa una portada dedicada a Saddam
Hussein,

g. Hoy el rostro-de Bush de Arabia scﬂala un nuevo

.+ récord, - -

h. El nuevo récord es ¢l de 513.000 cjemplarcs vendidos.

1. 513.000 ejemplares vendidos es el nivel més alto jamds
alcanzado en Italia por una revista de informacidn ge--
neral sin apoyos de promocién.’

j. Hemos alcanzado este resultado con nuestras solas

* - fuerzas.

k. Nuestra fuerza reside en los servicios periodisticos.

I. Los servicios periodisticos son puntua!cs y completos.

m. Los servicios periodisticos convierten a Parzorama cn
un instrumento de informacién. .

n. Ese mstrumcnto de informacion es insustituible.

6.5, Sulu;ién de los cjcrcicios

1. A pcsar de que era muy tarde, Maria telefoned a Carlos.

2. Micntras esperdbamos el autobis, se acercé una mujer.

3. Como sc habfa roto una cailerfa, la cocina sc mundo

4, Apcnas llegd a casa, abrid 1a nevera,

" 5. A pesar de qlie la casa no estd terminada, nos muda-

remos maiiana. .

6. En cuanto ¢l ladrén corno por el callejon, ¢l policia
lo persigui6, -

7. Fido, (que era) un bulldog. atacd. al niflo.

8.a. Mara, (quc es) una vieja amnga mia, me telcfone el
domingo.

8.b. Mi vicja amiga Mara me telefoned ci domingo.

9, -El libro, (que es) un ensayo sobre Pirandello, estd es-
crilo por un famoso critico.

10. Sandro, (que es) un nifio mimado, quncre un juguete
nucvo cada dia. -

11. El coche, {que €s) un viejo FIAT 126, ttene cl motor
i‘undldo.
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53. Debido a la densa niebla, diez automdviles se vieron
envueltos en un accidente.

54. Con el final del verano, los turistas se van,

55. El grah deseo del escritor exiliado era volver a ver su

- patria.

56. Para ¢l fiscal, el acusado era culpable de homicidio.

57. Al cabo de algin tiempo, los dos cényuges hicieron
las paces. .

58. El ministro, en visita oficial a la ciudad, inauguré el
nuevo estadio.

59. Porlaimprudencia y las prisas, acabd por estrellarse
contra un camion. .

60. La cuenta les hizo advertir que el restaurante era ca-
risimo. . .

61. Los gritos y los aplausos de 1a multitud llegaban has-
ta el cielo.

62. A los sones de una marcha, mientras el piblico aplau-

dia, desfilaron los elefantes, después las amazonas a caballo
y finalmente los payasos. .

63. Los rugidos y las amenazas del energlimeno espanta-
ban a todos. oL '

64, Para ¢l muchacho que venia del campo, la altura de
los edificios y el trdfico resultaban perturbadores.

65. Marfa vive en una buhardilla, Sara, en un miniapar-
tamento, y Luisa, en cambio, en un dtico espacioso.

66. El jardin era verde, lleno de flores y rodeado por un
seto,

67. El nifio se cayo de la nueva bicicleta azul, de diez ve-
locidades, que le habfan regalado.

68. El restaurante del muelle, cubierto de hiedray con la
puerta pintada de rojo, estaba especializado en pescado.

69a. Al encontrar una cola larguisima delante de 1a ta-
quilla del teatro, fuimos a un, restaurante cercano.

69b. Antela cola larguisima en la taquilla del teatro, op-
tamos por ir a un restaurante cercano,

70. Durante un maravilloso viaje por Francia, visitamos
castillos antiguos y la ciudad de Paris.

71. Las escaleras empinadas y oscuras llevaban a un apar-

4 tamento silencioso y atemorizador.

ro
(.p)
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72. Asiendo la mano de su madre, el niflo pequefio de ca-
bellos rubios le dirigié una mirada llena de ansicdad.

'73. A muchas personas les gusta la ciudad por su scguri-
dad y limpieza, . .

74. Entre los jévenes actores de 1a Escuela de Teatro que
daban las gracias al piblico estaba Sanz, que cn ¢l pasado
habia recibido criticas muy positivas. - )

" 15, El tranqujlo y viejo pueblo de los Alpes estaba cu-
bierto por un manto de nieve blanca.

76. No quercmos celebrarlo, sino dar las gracias a los lec-
tores. Hace un mes, con el nimero 1292y la portada dedica-
da a Saddam Hussein, 0s dimos la noticia de que Panorama
habifa alcanzado una tirada de medio millén de ejemplares.
Hoy el rostro de Bush de Arabia sefiala un nuevo récord de
513.000 cjemplares vendidos, el nivel mds alto jamas alcap-
zado en ltalia por una revista de informacién general sin
apoyos de promocién. Hemos.aleanzado este resultado con
nuestras solas fuerzas, es decir, mediante unos scrvicios pe-
riodisticos puntuales y completos que hacen de Panorama un
instrumento de informacién insustituible,

' ' Digitalizado por: |.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino”
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" . CAP{TULO PRIMERO
AL LECTOR COMUN
— 1 —

Este es un libro para lectores que no pueden leer. “Esto podrd
parecer descortés, a pesar de que no tenga la intenciém de serlo;
puede sonar como una contradiccidn, pero no lo es. L =s aparien-
cias de descortesia y contradiccidén derivan solamente dle Ia diver-
sidad de sentidos con que la palabra “lectura’” puede ser usada.

El lector que ha llegado bhasta aqui puede leer, con seguri-
dad, en algiin sentido de la palabra, y, por consigu iente, adi-
vinar qué es lo que quiero decir. Esto es, que este libros estd dedi-
cado a aquellos que pueden leer en un sentido de la pa labra pero
no en otros. Hay muchas clases de lectura y diversos grados de
habilidad para leer; y por lo tanto no es contradictorio decir que
este libro sea para los lectores que desean leer mejor, © de algiin
modo diferente a aquel en el cual pueden hacerlo ahora.

 Entonces, ja quiénes no estd dedicado este libro? BPuedo res-
ponder a esta pregunta nombrando simplemente los dos casos
extremos, Existen aquellos que estin incapacitados de leer en for-
ma absoluta: 'lag criaturas, los imbéciles, y otros inccentes; y
“puede haber’” los que son maestros en el arte 'de leex, los que
pueden leer lecturas de toda indole, y hacerlo tan bien como sea
humanamente posible. Tales personas constituyen el L deal de la
mayoria de los autores. Pero un libro como éste, que s ‘ocupa
del propio arte de leer, y que tiene por objeto ayudar 2 sus lec-
tores a leer mejor, no puede importunar, solicitindole su aten-

«ién, al que ya es experto.

Entre estos dos extremos sitmamos al lector commin, y en
esta categoria estamos comprendidos la mayor parte e los que
hemos aprendido nuestro A.B.C. Fuimos iniciados em los pri-
meros pasos que conducen a la lectura y la escritura, pe ro la ma-
yoria de nosotros admitimos también que no somos expertos
lectores. Lo sabemos de muchos modos, pero se pone rmas de re-
lieve cuando encontramos que algunas cosas nos resultan. demasia-
do dificiles de leer, o cuando tenemos que hacer un gram esfuerzo
para leerlas, o cuando alguna otra persona ha leido lo mxismo que
nosotros y nos ha demostrado cuénto hemos omitido o interpre-
tado erréneamente. e s
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Si usted no ha atravesado por circunstancias similares, si
nunca ha sentido el esfuerzo de leer, ni se ha encontrado decep-
caonado al ver que todos sus csfuerzos no estaban a Ja altura

~de la tarca en que se hallaba empcfiado, no sé cdmo podré inte-

resarlo en el problema. Muchos de nosotros, no obstante, hemos
experimentado dificultades en Ja lectura, sin que sepamos por qué
tencmos inconvenientes, ni cdmo solucionarlos.

Creo que la causa de esto estriba en que la mayoria de nos-
otros no conceptuamos a la lectura una actividad complicada, que
implica muchas etapas diferentes ¢n “cada una de las cuales pode-
mos adquirir mis v mds destreza por medio de la prictica, como
succde en el caso de cualquicr otro arte. Tal vez ni pensemos que
existe un "‘arte” de lcer. Nos inclinamos a considerar a la lectura,
casi como si fuera aigo tan snmple y natural como mirar o cami-
nar, y no existe un arte en mirar ni cn caminar.

El verano pasado, mientras me hallaba escribiendo este li-
bro, recibi la visita de un joven. Se habia enterado de lo que yo
estaba baciendo y venia a solicitarme un favor. ;jQuerria decirle
cémo mejorar sus lecturas? Evidentemente creia que yo le res-

. ponderia con unas pocas frases: mds atn, parec;a pensar que una

¢

vez que hubiese aprendido la sencilla receta, el éxito le aguardaria
al dar vuelta a la esquina.

Traté de explicarle que este asunto no era tan simple; he
dedicado muchas piginas de este libro. le dije, a las diversas reglas
de laJectura y-a la explicacién de cémo deben ser seguxdas. Le dije
que este libro era similar a uno sébre cémo Jjugar al tenis. Segin
se dice en los libros, el arte del fenis consiste en reglas sobre la
preparacxon de cada una de las ‘diversas jugadas; una discusién
sobre cdmo y cudndo hacer uso de ellas;’ y.una descnpcxon de ¢6-
mo orgamzar estas partes dentro de la’ estrategia general de un
juego exitoso. Accrca del arte de leer debe ‘escribirse del mismo
modo. Hay reglas para cada uno de los difererites pasos que deben
darse a fin de completar la lectura de nn libro entero.

Me parecié un tanto indeciso. A pesar de que sosPechaba no
saber como leer, también parecia experimentar la sensacidn de que
no habria mucho que aprender. El joven era muisico, y yo le pre-
gunté si la mayoria de las personas que podian percibir los soni-
dos sabian escuchar una sinfonfa. Su respuesta fue, naturalmente,
negatxva. Le confesé _que yo me hallaba en. este caso, y le pre-
gunté si ¢l podia ensefiarme a oir la misica como un miisico espe-
raba que se 1a oyese. Por supuesto, .podia hacerlo; pero no en
- ' ‘
™ |
o
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unas pocas palabras. Escuchar una sinfonia era un asunto compli-
cado. No s6lo era necesario mantenerse despierto, sino que habia
muchas cosas diferentes que oir, muchas partes que distinguir y
narrar. No podia decirme, concisamente, todo lo que yo tendria
que saber; ademis, yo deberia pasar muchas horas escuchando
musica para llegar a ser un oyente experto.

Pues bien, le dije que con la lectura sucedia lo mismo. Si yo
podia aprender a escuchar misica, él podia aprender a leer un Ii-
bro, pero sélo en condiciones similares. EIl aprender a leer bien
equivalia a cualquier otro arte o habilidad: habid reglas que se
debian aprender y seguir. .Los buenos hébitos tenfan que ser ad-

quiridos, y para lograr este objeto no era necesario vencer dificul-
tades insuperables; solamente se requerian voluntad de aprénder
y pacxencna durante el proceso.

No sé si mi respuesta lo satisfizo por completo. Si no fue
asi, existia un obsticulo para su aprendizaje de lector. Aun no
llegaba a apreciar todo lo que implicaba la lectura, y como to-
davia la consideraba algo que casi todo el mundo podia hacer,
algo aprendido en la escuela primaria, seguia dudando de que
aprender a leer fuera ni mis ni menos que aprender a oir misica,
a jugar el tenis,.0 a convertirse en un experto en cualquier otra
compleja utilizacién de la mente y de los sentidos humanos.

Doy por descontado que usted desea aprender. Mi ayuda no
puede llegar mis lejos que lo que usted lo permita, pues nadie
puede aprender de un arte mis que lo que desee, 0 juzgue nece-
sario.. Se oye decir a menudo que la-gente trataria de leer si sélo
supiese cémo hacerlo, y a decir verdad, podria aprender si se em-
pefiase en conseguirlo. Y se empefiaria si desease aprender.

Descubri que no podia leer recién cuando sali del colegio
superior, llegando a esta conclusién luego d¢ haber tratado de en-
sefiar a leer. La mayoria de los padres han hecho, probablemente,
un descubrimiento similar cuando quisieron ensefiarles a sus hijos.
Paradéjicamente, como consecuencia, los padres, por lo general
aprenden mis que sus hijos acerca de 1a lectura. La razén es sim-
ple. Tienen que dedicarse mis activamente al asunto, como todo
el que ensefia algo.

Volvamos a mi relato. Ateniéndome a mi foja de servicios,
fui uno de los estudiantes satisfactorios de mi época, en Colum-
bia. Pasibamos de un curso al siguiente con notas honorables.
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El juego era ficil conociendo las artimafias necesarias, y si cual-
quiera nos hubiese dicho que no sabiamos gran cosa, o que no
podiamos leer muy bien, nos habria ofendido profundamente.
Estibamos seguros de poder asistir a conferencias y leer los textos
de nuestras asignaturas, de modo tal que nos capacitasen para
poder rendir exdmenes con toda correccién. Esta era la prueba de
nuestra habilidad. o

Algunos de nosotros seguimos un curso que aumentd nues-
tra propia satisfaccién de un modo enorme. Este habia sido recién
iniciado por John Erskine, y comprendia dos afios. Su titulo
era "Honores Generales” y su inscripcidn estaba abierta a un
grupo selecto de estudiantes del pentiltimo y del Gltimo afio. Sus
estudios consistian solamente en la lectura de los grandes libros,
desde los clasicos griegos, pasando por las obras maestras latinas
y medioevales, hasta llegar a los mejores libros de ayer: William
James, Einstein, y Freud. Los libros abarcaban todos los campos:
los habia de historia y de filosofia, o cientificos, poesia draméi-
tica y novelas. Leiamos uno por semana, aproximadamente se-
senta en los dos afios, y los discutiamos, con nuestros maestros,
en una reunién semanal exenta de ceremonias, :

Aquel curso me produjo dos efectos. Por un lado me llevé
a creer que por vez primera habia dado con la parte mas valiosa
‘de la educacién; una mina de oro. Aqui habia temas humanos,
tratados de un modo realista, comparados con los libros de texto
y las conferencias que solamente exigian' a la memoria. Pero lo
malo del caso es que yo no sblo creia haber descubierto la mina,
sino que también estaba convencido de ser su duefio. Aqui esta-
ban los grandes libros, yo sabia leerlos, el mundo estaba en mis
mManos.

Si luego de graduado me hubiese dedicado a los negocios,
a la medicina. o la jurisprudencia, muy posiblemente abrigaria
alin la presuncién de que sabia leer y de que mi erudicidn sobre-
pasaba los limites de lo comiin, Afortunadamente, algo me des-
pertd de este ensuefio. Para czda ilusién que los afios escolares
puedan sustentar, bay algin duro golpe que la destruya, Unos
pocos afios de ejercicio de su profesién hacen volver a la realidad
al abogado y al médico. Los negocios, o las tareas periodisticas,

desilusionan al muchacho que se creyd comerciante o reportero

cuando egresé de la escuela de comercio o de periodismo. Pues
bien; yo me crei educado liberalmente, pensé que sabia leer, y
que habia leido en abundancia. La cura para esto fue la ense-
N .
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fianza, y el castigo que més exactamente correspondia 2 mi crimen
fue el tener que ensefiar, al afio de haberme graduado, en el mismo
curso de ‘“‘Honores” que me habia hecho envanecer tanto.

Cuando estudiante, habia leido todos los libros que ahora
iba a utilizar para ensefiar, pero, como era muy joven Y coDs-
ciente de mis responsabilidades, resolvi leerlos nuevamente; esto
es, solo para remozar cada semana mis conocimientos, 10 nece-
sario para la clase préxima. Con el asombro consiguiente, semana
tras semana, descubri que los libros me resultaban enteramente
nuevos. -Me parecia leer por primera vez esos libros que yo pen-
saba conocer tan a-fondo, - ) ) :

Con el transcurso del tiempo, fui notando que no solamen-
te no sabia mucho acerca de cualquiera de estos libros, sino gue
tampoco era capaz de leerlos muy bien. Para compensar mi igno-
rancia e incompetencia, hice lo que hubiese hecho en mi lugar
cualquier joven profesor que tuviese alumnos a su cargo. Utilicé
recursos complementarios, enciclopedias, comentarios, toda clase
de libros sobre libros acerca de estos libros. Pensé que asi aparen-
tarfa. saber mis que los estudiantes, quienes no se hallarian en
condicionts de discernir si mis preguntas o temas provenian de
mi lectura mas perfecta del libro que ellos también estaban exa-
minando. ' ‘ '

Afortunadamente para mi, fui descubierto; de otro modo,
quiz4 habria seguido satisfecho con arreglirmelas, como maestro,
del mismo modo que lo habia hecho como estudiante. Si habia
logrado engafiar a otros, pronto’ hubiese llegado a hacerlo con-
migo mismo. Mi primer golpe de ‘suerte consistié en tener como
colega en esta ensefianza a Mark Van Doren, el poeta. Este diri-
gia las discusiones sobre poesia, como se suponia que yo debia
hacerlo cuando se tratara de historia, ciencias y filosofia. - El era
varios afios mayor que yo, probablemente mis honrado, y, cosa
indudable,  mejor lector. Viéndome obligado a comparar mi ac-
tuacién con la suya, no me fue posible engafiarme. Yo no habia
descubierto el contenido de los libros leyéndolos, sino leyendo
*“‘acerca’’ de ellos. :

"Mis preguntas a propdsito de un libro eran de aquellas que
cualquiera podia hacer o contestar $in haber leido el libro —cual-

‘quiera que hubiese ‘recurrido a aquellos que no pueden o no

quieren leer. Contrastando con las mias, sus preguntas parecian
surgir de las mismas piginas del libro; basta daban la impresién
de que é] tenia cierta intimidad con el autor. Cada libro era un
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dilatado mundo, de infinitas e inexploradas riquezas, y ay del
estudiante que respondiese a las preguntas como si, en.lugar de
haber viajado a través de él, hubiese estado escuchando una des-
cripei6n de sus bellezas. EI contraste era demasiado violento, y
excesivo para mi. No me estaba permitido olvidar que “yo no
sabia cémo leer”. S :

Mi segunda huena fortuna consistidé en que integraba aque-
1la primera clase un exigente grupo de estudiantes. No demoraron
mucho en caer en’la cuenta; sabian hacer uso de la enciclopedia,
o de un comentario, o de Ia introduccién del editor que general-
mente adorna la publicaciédn de un clisico, en igual forma que yo.
Uno de ellos, que desde entonces ha conquistado fama de critico,
et3 particularmente turbulento.” Encontraba un placer, que me
parecia interminable, en discutir las diversas teorias acerca del li-
bro, que podian ser obtenidas en fuentes secundarias, siempre con
el fin de demostrarnos, a mi y al resto de la clase, que el libro
en si atin quedaba por discutir. No quiero significar con esto que
¢l o los otros estudiantes pudieran leer, en realidad, el libro mejor
que yo, o que lo hubiesen hecho. Evidentemente ninguno de nos-
otros, exceptuando a Mr. Van Doren, estaba realizando el tra-
bajo de leer. - - - . :

Luego del primer afio de ensefianza, me restaban muy pocas
ilusiones acerca de mi capacidad de leer y escribir. Desde entonces,
- he ensefiado™ a estudiantes a leer libros, seis afios en Columbia,
con Mark Van Doren, y durante los dltimos diez afios en la uni-

versidad-de Chicago, con el presidente Robert M. Hutchins. Con .

el transcurso de los afios, creo que gradualmente he aprendido a
leer un poquito mejor. Yo no temo-engafiarme a mi mismo, cre-
yendo haberme convertido en un experto. jPor. qué? Porque le-
yendo los mismos libros afio tras afio, descubri nuevamente lo
que el primer afio en que comencé a ensefiar: que el libro que estoy
releyendo es casi nuevo para mi. Durante un tiempo, cada vez que
lo releia pensaba, con bastante 16gica, que por fin lo habia leido
realmente bien, que ya lo conocia a fondo, sélo hasta que la lec-
tura siguiente ponia de relieve mis insuficiencias y errores de con-
cepto. Luego de haberle sucedido esto varias veces, ain al mas
obtuso.no le costard el darse cuenta de que la lectura perfecta es
tan inalcanzable como el arco iris. Aunque-la prictica conduce a
la perfeccién, en este arte de la lectura, como en otro cualquiera,
la larga carrera necesaria para probar el adagio sobrepasa el trecho
a recorrer.,’ . S : o
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: Me encuentro atormentado por dos impulsos. Sin lugar a
dudas, quiero.animarlos a ustedes a emnprender esta tarea de apren-
der a leer, pero no quiero engafiarles diciendo que es 2lgo muy
facil o que puede hacerse en poco tiempo. Estoy seguro de que
ustedes no desean ser engafiados. Como en el caso de cualquier
otra habilidad; el aprender a leer presenta dificultades que debe-
rin ser vencidas con ayuda del esfuerzo y del tiempo, y cualquiera
que intente algo ¢reo que estd preparado para hacerlo, y sabe que
la proeza rara vez sobrepasa al esfuerzo. Después de todo, lleva
tiempo y trabajo el crecer desde la cuna, el hacer fortuna, formar
una familia, o adquirir la sabiduria de que algunos aracianos ha-
cen gala. jPor qué razén no nos debe llevar tiempo y trabajo el
aprender a leer, 'y el leer lo que merezca la molestia de ser leido?

Naturalmente, esto no nos resultarfa algo tan largo si lo
comenziramos en la escuela. Por desgracia, sucede casi lo contra-
rio: Uno se ve detenido. Luego me ocuparé mis extensamente
del fracaso de las escuelas; aqui sélo deseo registrar este hecho
acerca de nuestras escuelas, algo que nos concierne. a todos, por-
que en gran parte son ellas las que hban hecho de nosotros lo que
hoy somos —-gente que no .puede leer ‘lo suficientermente bien
para disfrutar.de lo que lee con fines de lucro, o para lucrar le-
yendo por placer. : . ‘ :

‘Pero 1a educacién no termina en la escuela, ni tampoco la
responsabilidad por el destino educacional definitivo de cada uno
de nosotros reside por entero en el sistema escolar. Cada uno pue-
de y debe decidir, por si mismo, si estd satisfecho de la educacién
que recibié, o que estd todavia recibiendo si atin se halla en la
escuela. Si no estd satisfecho, queda a su cargo el remediarlo. Con
las escuelas como estén, una mayor educacién elemental no puede
remediar nada; una solucién —tal vez la finica asequible a la
mayoria de las personas— consiste en aprender a leer mejor, y
luego, leyendo mejor, aprender mis de lo que la lectura pone a
su alcance, o _ o ,

Esta solucién y cémo utilizarla es lo que este libro trata
de exponer. Estd dedicado a los adultos que gradualmente s¢ han
ido dando cuenta de lo poco que han obtenido en toda su edu-
cacién elemental, asi como también a aquellos que, faltindoles
tales oportunidades, se han devanado los sesos por saber ¢émo
subsanar. los inconvenientes -de una privacién que no deben la-
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mentar demasiado. A los estudiantes de escuelas y colegios, que
a veces traten de encontrar un medio de colaborar en su educacidn. .
Y aun a los maestros, que tal vez suelan darse cuenta de que no
estan ayudando en la medida de sus fuerzas a sus alumnos, y que
quiza no sepan cémo hacerlo. :

Cuando pienso en todo este gran piiblico en potencia como
en el lector comin, no desdefio todas las diferencias de educacién
y habilidad, de instruccién o experiencia, y, por supuesto, tam-
poco los diversos grados de interés o especies de motivacién que
puedan concurrir a -esta tarea comun.. Pero es algo de impor-
tancia primordial que todos nosotros compartamos un reconoci-
miento de la tarea y de su valor. '

Podemos tener ocupaciones que no nos obligan a leer como
un medio de vida, pero puede cabernos.la seguridad de que esa
vida seria favorecida, en sus ratos de ocio, por algiin aprendizaje
—de la especie de los que podemos llevar a cabo nosotros mismos
por medio de la lectura. Podemos estar ocupados profesionalmen-
te con asuntos que demanden una clase de lecturas técnicas.en el
decurso de nuestro trabajo: el médico debe .estar al dia' en ma-
teria_de literatura médica; el abogado jamis cesa de leer casos;
el hombre de negocios tiene que leer informes financieros, pdlizas
de seguros, contratos, etcétera. Carece de importancia el que la
lectura sea hecha con el fin de estudiar o de lucrar, ésta: puede
hacerse mal o bien. o : R I :

Podemos ser estudiantes' de ‘colegios superiores —tal vez
candidatos para un grado més alto— y 'sin embargo darnos cuen-
ta de que lo que hacemos es atiborrarnos, no educarnos. Hay
muchos estudiantes de colegios que saben de.seguro, cuando ob-
tienen su diploma de bachiller, que han pasado cuatro afios si-
guiendo cursos y que lo han terminado al aprobar sus exdmenes.
L.a maestria lograda en aquel proceso no concierne al tema, sino
a la personalidad del maestro. Si el estudiante recuetrda lo sufi-
ciente de lo que le fue ensefiado en conferencias y libros de texto,
¥y si estd bien al corriente de los prejuicios favoritos del maestro,
puede pasar de curso con toda facilidad. Pero también estd pa-
sando por alto una oportunidad de educarse.

- Podemos ser profesores en alguna escuela, colegio, o univer-
sidad. Tengo la esperanza de que !4 mayoria de nosotros, los

maestros, sepamos. que no-somos lectores expertos, y de que no
solamente nuestros estudiantes no pueden leer bien, sino que nos-

otros no podemos hacerlo mucho mejor. -Todos los profesionales
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llevan consigo una cierta dosis de patrafias, indispensables para
impresionar a los profanos o a los clientes que soliciten sus servi-

- cios. La patrafia que utilizamos los maestros es la pantalla de eru-

dlc’lon Y pericia. Esta no es por entero una patrana, porque co-
munmente sabemos un poquito mis y podemos hacer las cosas
glgo mejor que nuestros mejores alumnos. Pero no debemos de-
Jarnos enganar por dicha patrafia; si no sabemos que nuestros
estudiantes no pueden leer bien, somos algo peor que farsfntes:
no sabemos lo que tenemos entre manos. Y si no sabemos que no
podemos leer mucho mejor que ellos, hemos permitido que nues-
tra impostura profesional nos engafie a nosotros mismos.

Asi como los mejores médicos son aquellos que pueden con-
servar de algiin modo la confianza del paciente, no ocultando sus
lgmltaaones sino confesindolas, los mejores maestros son los que
tienen menos pretensiones. Si los estudiantes se encuentran absor-
bidos por un problema muy dificil, el maestro capaz de demos-
trarles que él también apenas anda a gatas, les ayuda mucho mis
que el pedagng que parece volar describiendo magnificos circulos
muy por encima de sus cabezas. Tal vez, si nosotros los maestros
fuéramos més honrados en lo concerniente a nuestras incapaci-
dades para la lectura, y menos reacios ‘para revelar cuidn duro nos
res__ulta el leer, y cuin-a menudo andamos a tientas, llegarfamos
a interesar a Jos estudiantes en el juego de aprender, ¥ no en el
“de pasar. . L D . : :

— 4
. Tengo la creencia de que he dicho lo suficiente para indicar,
a los lectores que no pueden leer, que yo tampoco lo hago mucho
mejor que ellos. Mi ventaja principal consiste en Ia claridad con
que s¢ “que no puedo”, y tal vez “por qué no puedo”. Es éste
el mejor fruto de los afios de experiencia empleados en tratar de
ensefiar a otros. Naturalmente, si yo soy aunque sea un poquito
mmejor que otra persona, me encuentro en condiciones de ayudarla
en algo. A pesar de que ninguno de nosotros puede leer lo sufi-
clentemente bien como para quedar satisfecho, podemos estar ca-
pacitados para leer mejor que otras personas; y aunque pocos de
nosotros leen bien, en realidad, todos podemos llevar a cabo una
buena tarea de lecturas relacionadas con algiin tema en particular,
cuando el premio a obtener compensa el esfuerzo extraordinario.
_El estudiante que por lo comiin es superficial, por una razén
particular lee algunas cosas bien. Los hombres de letras que son
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tan superficiales como lo somos todos en la mayoria de sus lectu-
ras a menudo llevan a cabo una tarea cuidadosa, cuando el texto
se halla encuadrado dentro de su propio y limitado campo de ac-
" cién, especialmente si su reputacién depende de sus palabras. En
casos que conciernen a su profesién, :un abogado probablemgnt.e
leerd de un modo analitico; un médico puede leer en forma simi-
lar los informes clinicos que describen sintomas con los cuales se
halla familiarizado. Pero ambos hombres ilustrados, tal vez no
realicen un esfuerzo similar en otros campos, © en otras oportu-
nidades. Aun los negocios asumen cierto aire de profesiones eru-
ditas cuando sus faniticos se ven obligados a examinar informes
financieros o contratos, a pesar de que he oido decir que muchos
" hombres de negocios no pueden leer estos documentos de un modo
inteligente ni cuando sus fortunas estin en juego. .

Si consideramos a hombres y mujeres en general, desligan-
dolos de sus profesiones o medios de vida, s6lo existe una situa-
¢cién, seglin mi concepto, en la cual puedan ellos surgir casi por
sus propios medios, realizando un esfuerzo para leer mejor que lo
que lo hacen por regla general. Cuando se hallan ena:porados y
Jeen una carta de amor lo hacen poniendo en ello sus cinco senti-
dos; leen cada palabra de tres modos; leen entre lineas y en los
margenes: leen el conjunto de vocablos de las partes,'y_c'ada parte
en los vocablos del conjunto; se les despierta la.sensibilidad para
el contenido, y 1a ambigiiedad para la insinuacién y la deduccidn;
perciben el color de las palabras, el aroma de las frases, y el peso
de las oraciones. Puede ser que hasta tomen en cuenta la puntua-
cién. Entonces, aunque no lo hayan hecho antes o después, leen.

Estos ejemplos, especialmente el dltimo, bastan para sugerir

. una primera aproximacién de lo que yo quiero .sz'gmfxcar con el
término “lectura’”. Sin embargo, no es esto suficiente. Todo lo
que se refiere a este asunto puede ser més,' exactamente compren-
dido, al ser distinguidos de un modo més definido los diversos
“grados” y las diferentes “‘clases” de lectura. Para leer este libro
inteligentemente —Ilo que es el objeto de este libro, para ast ayu-
dar a sus lectores a hacerlo con todos los demis que lean— ('ieben
captarse tales distinciones. Esto corresponde al proximo capitulo.
Este ha llenado su cometido si ha logrado hacer comprender que
este libro no -trata de la lectura en su sentido mis amplio, sino
s6lo ‘de aquella clase de lectura que sus lectores no hacen suficien-

" temente biefi; o que no hacen de modo ‘alguno, salvo. cuando es-
tin “ehamorados. - o ‘
N
[y
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CapiTULO II ™

LA LECTURA DE “LECTURAS"

_1 —

Una de las reglas primordiales para leer algo, consiste en in-
dividualizar las palabras mis importantes que utiliza el autor;
sin embargo, no debemos contentarnos con distinguirlas. Es nece-
sario saber cémo son usadas. El encontrar una palabra impor-
tante s6lo sefiala el comienzo de una bidsqueda, mis dificil adn
es distinguir los significados —uno o mads, comunes o especia-
les—, que pueda tener la palabra, a medida que vaya apareciendo
aqui y alli, en el texto. ,

Ustedes ya saben que “lectura’ es una de las palabras mis
importantes del libro. Pero, como ya lo he sugerido, es una pa-
labra de muchos significados. 8i dan ustedes por descontado.que

~saben lo que yo significo al usar esta palabra, es casi seguro que
'nos veremos en dificultades antes de que avancemos mucho.

Este asunto de usar el idioma para hablar sobre el idioma
—especialmente si estd uno luchando contra su abuso— es algo
arriesgado. Recientemente, Mr. Stuart Chase escribié un libro que
debié haber titulado asi: ‘‘Palabras acerca de palabras”, con lo
cual se habria evitado los incisivos comentarios de los criticos, que
con tanta presteza sefialaron que Mr. Chase en persona estaba
sometido a la tirania de.las palabras. Mr. Chase admiti6 el peli-
gro cuando dijo, “con frecuencia seré cogido en mis propias redes
por -hacer uso deé un idioma incorrecto para abogar por otro
mejor’’.

-3Podré salvarme yo de caer en estas trampas? Estoy escri-
biendo sobre la lectura, y, por consiguiente, pareceria que sélo
debiera atenerme a las reglas sobre escritura y no a las de la lec-
tura. Mi evasién puede ser mis aparente que real, si se considera
que un escritor deberia tener siempre presentes las reglas que rigen
a la lectura. Ustedes, sin embargo, estin leyendo acerca de 1a lec-
tura; y no tienen escapatoria. Si las reglas sobre la lectura que yo
voy a sugerir son sefisatas, deben ustedes seguirlas al leer este libro.

Pero, ustedes dirdn, jcémo. podemos seguir las reglas antes
de aprenderlas y comprenderlas? Para lograr este resultado tendre-
mos que leer alguna parte de este libro sin saber en qué consisten
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las reglas. El unico medio que conozco de ayudar a ustedes a solu-
cionar este dilema estriba en convertirlos en lectores conscientes
a medida que prosigamos. Comencemos de inmediato aplicando
la regla sobre la “‘blsqueda’e interpretacién de las palabras im-
portantes’’.

—_ 2 —

Al inidar una investigacién acerca de los diversos signifi-
cados de una p:labra, por lo general resulta prudente hacerlo ¢con
un diccionario y el propio conocimiento del idioma comitn. Si
han buscado ustedes la palabra “leer’”, en el vasto diccionario de
Oxford, habrin encontrado, en primer lugar, que las mismas le-
tras constituyen un sustantivo en desuso que se refiere al cuarto
estémago de un rumiante, y el verbo comiinmente usado que
¢lasifica a una actividad mental que implica palabras o simbolos
de una misma indole. De inmediato se habrin dado cuenta de que
no debemos molestarnos por el sustantivo en desuso, excepto, tal
vez, para registrar que la lectura tiene alguna relacién con la ru-
miadura. Habrin descubierto a continuacién que el verbo tiene
veintitin significados, mds o menos afines, y més o menos co-
munes. .

Un significado poco comiin de “leer’”’, es pensar, o suponer.
Esto se convierte en el ya méis usual de conjeturar o predecir, co-
mo cuando hablamos de leer en las estrellas, las palmas de las
manos, o el propio futuro. Esto lleva finalmente al significado
de la palabra en que ésta se refiere a 1a lectura cuidadosa de libros
u otros documentos escritos. Hay muchos otros significados, tales
como expresidn verbal (cuando una actriz lee su parte ante el
director) ; como descubrir lo que no es perceptible, diferencifindo-
lo de lo que lo es (cuando decimos que podemos leer el caricter
de una persona en su cara) ; como instruccidn, académica o perso-
nal (cuando algnien nos lee una conferencia). -

Las leves variantes en uso parecen ser interminables; un
cantante lee la miisica; un hombyre de ciencia lee en 1a naturaleza:
un ingeniero lee sus instrumentos, un impresor lee las pruebas;
nosotros leemos entre lineas; leemos algo en una situacién, o algo
‘fuera de la partida. o '

Podemos simplificar las cosas destacando lo que es comiin
a muchos de estos sentidos; esto es, qué actividad mental estd
involucrada; cuiles simbolos son interpretados de un modo u

- ¥
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otro. Esto nos impone una primera limitacién en el uso de la pa-
labra. No tenemos nada que ver con una parte de la regién intes-
tinal, ni con la pronunciacién, o con el hablar algo en alta vez.
Una segunda limitacién es necesaria, porque no tendremos en
cuenta, excepto para algunos puntos de comparacién, la interpre-
tacidn, vidente o no, de los signos naturales como astros, manos
o rostros, Nos limitaremos a una clase de signo legible, a la clase
que el hombre inventé con el fin de comunicarse, es decir las
p}labras del lenguaje humano. Esto elimina la lectura de otros
signos artificiales, tales como las manecillas de los diales de los
aparatos de fisica, termémetros, manémetros, velocimetros, etc.

En adelante, pues, debe leerse 12 palabra *lectnra” tal como
aparece en este texto, para referirse al proceso de interpretacién o
comprensién que se presenta a los sentidos en la forma de palabras
u otras sefiales razonables. No es ésta una legislacién arbitraria
acerca de lo que la palabra “lectura’ realmente significa; es sim-
plemente un modo de definir nuestro problema, que reside en leer
en el sentido de recibir comunicacién.

Por desgracia, esto no es algo ficil de hacer, como ustedes
comprenderin al instante si alguien les preguntara: “;Y qué me
dicen de escuchar? jNo es eso también recibir comunicacién?’’ Por
consiguiente, trataré de la relacién que existe entre leer y escu-
char, puesto que las reglas de la buena lectura son, en su mayor
partes, las reglas del bien escuchar, aunque tal vez sean mds difi-
ciles de aplicar en el Bltimo caso. Baste por el momento, con que
distingamos entre leer y escuchar, limitando 13 comunicacién que
es recibida, a lo escrito o impreso mas bien que a lo hablado.

-Trataré de utilizar 1a palabra “lectura’ en el sentido limi-
tado y especial que he advertido; pero sé que no siempre tendré
éxito. Serd imposible evitar el uso de la ‘palabra en alguno de sus
otros sentidos. Algunas veces tendré la atencién de avisar expli-
citamente que estoy cambiando el significado. Otras, tal vez de
por descontado que el contexto sirva.de advertencia; y muy de
vez en cuando (espero) puede ser que cambie el significado sin
darme yo mismo cuenta de que lo hago.

Animo, gentiles lectores, pues éste es apenas el comienzo.
Lo anterior fue algo proemial al encuentro del mis “‘estricto’” sen-
tido en el cual la palabra “lectura” serd wsada. Debemos ahora
afrontar el problema que indicé el primer capitulo, o sea distin-
guir entre el sentido en el cual se puede leer este libro, por ejemplo,
como lo estin haciendo, y el sentido en que se puede aprender
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gracias a él, a leerlo mejor o de un modo distinto o mejor del
que -ahora st lee. : < ' :

Nétese que dije “‘mejor’” o “distinto”’. La primera palabra
sefiala una diferencia en grados de habilidad, Ia otra una distin-
cién de clases. Creo que vamos a encontrarnos con que-el mejor
lector puede también leer de un modo.diferente. El menos capaci-
tado puede, probablemente, leer de un solo modo, el mis sencillo.
Examinemos primero la escala de capacidad para leer, para deter-
minar qué es lo que deseamos significar con las palabras ““mejor”
y menos “capacitado”. : S »

_3

Hay un hecho evidente que demuestra la existencia de una
amplia escala de grados de capacidad para leer. Es que la lectura
comienza en los grados primarios y recorre todos los niveles del
sistema educacional. La de “lectura™ es la primera de las tres
Ecres (1), Es la primera porque debemos aprender a leer para
aprender leyendo.

Puesto que lo que debemos aprender, a medida que ascen-
demos en nuestra educacidn, es cada vez mis dificil o complejo,
tenemos Que aumentar nuestra habilidad para leer de modo pro-
porcional. , . c c :

La capacidad para leer y escribir es, en todas partes, la pri-
mera sefial dz educacién, pero tiene muchos grados, desde un di-
ploma de escuela piblica de ensefianza elemental, o menos ain,
hasta un grado de bachiller o un Ph. B. Pero, en su reciente co-
mentario sobre la democracia americana, titulado “‘De la libertad
humana”, Jacques Barzun nos advierte que no nos dejemos alu-
cinar con la baladronada de que tenemos la poblacién mds culta
del mundo eatero. La capacidad para leer y escribir en este sen-
tido, no es educacién; no es ni siquiera ‘‘saber leer” en el sentido
de captar, répida y correctamente, el mensaje impreso en una pa-
gina. Y no digamos nada de estar en condiciones de juzgarlo
criticamente, , :

. Se supone que las “‘graduaciones’ en lectura acompafian a
las. ““graduaciones” de un nivel educacional a otro. A juzgar por
lo que sabemos acerca de la educacién actuai en América, esta su-
posicién carece de base. En Francia es todavia cierto que el candi-

(1) En izglés, las palabres leer, escribir y_c&lcular comienzpn coo r
fonética (road,'wrflo, reckon) — (N, del T0). '~ i
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dato para el diploma de médico debe hacer gala de una capacidad
para leer en un grado suficiente como para ser admitido en aquel
circulo superior de gente culta. Lo que los franceses 1laman “‘ex-
plication de texte””, es un arte que debe ser practicado en todos
los niveles educacionales y en el cual deben darse pruebas de ade-
lanto antes de ser digno de un ascenso. Pero en este pais existe
con frecuencia muy poca diferencia discernible entre 1a “explica-
cién” que daria un estudiante de escuela secundaria y la de un
alumno del dltimo afio de un colegio “superior, o atn la de un
candidato al doctorado. Cuando la tarea consiste en leer un libro,
el estudiante secundario y el alumno de primer afio del bachille-
rato estin a menudo en mejores condiciones, aunque mis no sea
que por estar menos concienzudamente corrompidos por los malos
habitos. b

El hecho de que algo no anda bien en la educacién ameri-
cana, en lo que respecta a la lectura, sélo significa que no discer-
nimos claramente las graduaciones, pero no que éstas no existan.
Nuestra tarea consiste en poner fin a la oscuridad que las envuelve.
Para distinguir mds exactamente los grados de lecturas, debemos
definir los criterios de mejor y peor. ’

$Qué son los criterios? Creo haber dado ya, en el capitulo
anterior, una idea aproximada de lo que son. Asi, cuando decimos
que un hombre es mejor lector que otro, significamos que puede
leer un material més dificil. Cualquiera estaria de acuerdo en que,
si Jones estd en condiciones de leer sélo diarios y revistas, y Brown
puede leer los mejores libros corrientes que no sean de ficcidn,
tales como La Evolucidn de la Fisica de Einstein e Infeld, o
Las Matemdticas para los Millones de Hogben, Brown tiene
mis habilidad que Jones. Entre los lectores del nivel de Jones,
pueden establecerse mds diferencias atin: entre aquellos que no
pueden leer nada mejor que periddicos ilustrados populares y
sensacionalistas, y los qQue conocen a fondo a The New York
Times. Entre el grupo Jones y el grupo Brown, atin quedan
otros, medidos por sus lecturas de peridédicos o novelas populares
mejores y peores, o por los libros que no son de ficcidn, pero si
de un estilo mis popular que los de Einstein o Hogben, tales
como El Drama de Europa de Gunther, o La Odisea de un
Médico Americano de Heiser. Y mejor que Brown es el hombre
que puede leer 2 Euclides y Descartes tan bien como a Hogben, o a
Galileo y Newton tan bien como al ensayo de Einstein e Infeld
sobre ellos. ' ‘ '

[4
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El priner criterio es evidente. En muchos terrenos medimos
la pericia de un hombre por la dificultad de la tarea que puede
realizar, La exactitud de tales mediciones depende, por supuesto,
de la libre precisién con que graduemos la dificultad de las tareas.
Nos hallarizmos dentro de un circulo vicioso si dijésemos, por
ejemplo, qu: el libro mis dificil es el que sdlo el mejor lector
puede conocer a fondo. Esto es verdad, pero no es saludable. Con
el objeto de comprender qué es lo que hace a algunos libros mis
dificiles de ker que a otros, tendriamos que saber qué exigen a
la pericia del lector. Si supiésemos esto, sabriamos qué es-lo que
distingue a bs mejores lectores de los peore§: En otras palabras,
la dificultad en el asunto de la lectura es una senal conveniente y
objetiva de los grados de capacidad para la lectura, pero no nos
dice cuil es la diferencia en el lector, en lo que respecta a su
pericia.

El primer criterio tiene, no obstante, alguna utilidad, si se

" considera que es cierto que, cuanto mds dificil es un libro, ¢on
menos lectors contard en cualquier oportunidad que se presente.
Hay en estc algo de verdad, porque se da generalmente el caso
de que, a m:dida que uno asciende por la escala de excelencia en
alguna habiiidad, disminuye el niimero de los que la practican:
cuanto mds arriba, menos adeptos. Contando las cabezas, por
consiguiente, nos podemos formar una idea libre de prejuicios so-
bre si una ccsa es mds dificil de leer que otra. Podemos idear una
escala imperfecta y medir a los hombres por ella. Este es, en un
sentido, el medio en que son ideadas todas las escalas que se uti-
lizan en las pruebas de lectura hechas por los psicélogos docentes.

El segundo criterio nos lleva més lejos alin, pero es mis difi-
cil de enundar. Ya he indicado la diferencia entre lectura activa
y pasiva. Estrictamente hablando, toda lectura es activa;.la que
Ilamamos pzsiva es simplemente menos activa. La lectura es mejor
o peor segiia sea ésta mis o menos activa; y un lector es mejor
que otro en la proporcién en que es capaz de desarrollar un grado
mayor de capacidad en la lectura. Con el fin de explicar este pun-
to, debo estzar primero bien seguro de que se ha entendido la razén
de que diga jue, estrictamente bablando, no hay una lectura abso-
lutamente p:siva. , '

No cale duda de que la escritura y [a lectura son empresas
activas, en lis que el escritor o el orador estd claramente baciendo
algo. Muchos parecen creer, no obstante, que los de leer y. escu-
;cgar son actos por completo pasivos, No se requiere ningin es-

b . £
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fuerzo. Consideran que leer y escuchar es “recibir” comunicacién
de alguien que la est2 “dando’ activamente. . Hasta aqui no estdn.
errados, pero luego cometen la equivocacién de suponer que reci-
bir comunicacién es algo semejante a recibir vin golpe, o un lega-
do, o un fallo del jurado. ’

Permitaseme utilizar al béisbol para ilustrar mi ejemplo.
Parar la pelota exige la misma actividad que arrojarla o golpearla.
El arrojador o voleador es aqui el “dador’ en el sentido de que
su actividad inicia el movimiento de Ia pelota. El que la para o
intercepta es el “‘recibidor’ en el sentido de que su actividad ter-
mina con él. Ambos son igualmente activos, a pesar de que las
actividades son por completo diferentes. La pelota es el objeto
pasivo: es arrojada y parada, un objeto inerte puesto en movi-
miento o detenido. mientras que los hombres vivientes son acti-
VOS, Y se mueven para arrojar, golpear, o parar. La analogia con
la escritura y Ia lectura es casi perfecta. Lo que es escrito y leido,
como la pelota, es el objeto pasivo, comifin en algiin modo a las
dos actividades que comienzan y terminan el Pproceso.

Podemos avanzar atin un paso mis con esta analogia. Un
buen. parador es el que detiene Ia pelota que ha sido golpeada o
arrojada. -El arte de parar la pelota consiste en la destreza de saber
¢émo hacerlo lo mejor posible en todas las situaciones. Del mismo
modo, el arte de leer reside en la destreza de captar todos los medios
de comunicacién lo mejor posible. Pero el lector, como “‘parador”,
es mds parecido al que intercepta la.pelota que al que Ia para. El
parador hace una sefial pidiendo un tiro especial. El sabe-qué es
lo que espera. En un sentido, el tirador y el parador son dos hom-
bres con un solo pensamiento antes de que la pelota sea arrojada.
No sucede asi, sin embargo, en el caso del bateador y del que in-
tercepta la pelota. Este wiltimo puede desear que el bateador obe-
dezca' senales que €l le haga, pero que las reglas del juego mo
permiten. Igualmente, los lectores pueden desear a veces que los
escritores se sometan a sus deseos en materia de lecturas, de un
modo :fbsoluto, pero los bechos son generalmente diferentes. El
lector tiene que conformarse con lo que le den.

La analogia falla en dos puntos, ambos instructivos. En pri-
mer lugar, el bateddor y el que intercepta la pelota, hallindose

en dos lados opuestos, no tienen como punto de mira el mismo

lugar, Cada uno se considera afortunado sélo si onsigue frustrar
los esfuerzos del otro. Contrastando con ellos, el tirador y el pa-

rador solamente logran éxitos si colaboran uno con el otro. Aqui

L4 .
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la relacidn entre escritor y lector se asemeja mds a la de estos dlti-
mos que a la de los bateadores. El escritor, sin lugar a duda, no
se empefia en tratar de “‘'no ser parado’’ a pesar de que el lector
pueda muy a menudo creerlo asi. Una comunicacién exitosa tiene
lugar en cualjuier caso, cvando lo que el escritor desea que sea
recibido, se abre camino en los dominios del lector. La pericia
del escritor y del lector convergen en un mismo punto.

En seguado lugar, la pelota es simplemente una unidad. Se
la para ‘‘por completo” o no se la para. Un escrito, sin embargo,
es un objeto complejo. Puede ser recibido mis o menos completa-
mente, desde 1na parte de lo que trata, hasta el total del concepto.
La suma de lo que el lector obtiene depende, por lo general, de la
cantidad de actividad que despliega en el proceso, asi como de la
destreza con que ejecuta los diferentes actos mentales que en él
estin implicados. -

Ahora podemos definir el segundo criterio para juzgar la
capacidad para leer. Leyendo una misma cosa, un hombre puede
hacerlo mejor que otro, primero, si la lee mis activamente y se-
gundo, realizando cada ‘uno de los actos que la lectura implica
mas exitosamente, Estas dos cosas estin relacionadas entre si, La
lectura es uma actividad compleja, tal como lo es la escritura.
Esta consiste en una gran cantidad de actos separados, cada uno
de los cuales debe ser llevado a cabo en una.buena lectura. En
consecuencia, el hombre que pueda realizar més cantidad de estos
diversos actos estd mas capacitado para leer. :

4

Aln no he dicho realmente cuiles son las buenas y las
malas lecturas. Me he ocupado de las diferencias sélo de modo
general y con vaguedad; aqui no es posible hacer nada mas. Has-
ta que ustedes no sepan cuiles son las reglas que un buen lector
debe seguir, 10 se hallarin en condiciones de comprender lo que
éstas implicax. _ : :

No condzco ningdn atajo que pudiera tomar para mostrars
les “ahora’’, clara y detalladamente, lo que espero que tengan
presente ante; de terminar. Tal vez no lo vean ni adn entonces.
Con leer un libro sobre cémo jugar al tenis tal vez no les baste
2 ustedes para percibir “desde los costados de la cancha”, los di-
versos matices de destreza en el transcurso del juego. Si perma-
necen en los costados, nunca sabrin cdmo se siente uno jugando

ot
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mejor o peor. Del mismo modo, hay que poner en prictica las
reglas de la lectura antes de que se esté en condiciones de com-
prenderlas, y de que se sea capaz de juzgar sus propios mereci-
mientos, o los ajenos. ' .

Pero puedo hacer algo méis para ayudarlos 2 experimentar
1a sensacién de lo que es 1a lectura, Puedo seleccionarles los di-
versos tipos de lectura.

Descubri este modo de hablar acerca de la lectura, presio-
nado por la horrible necesidad que 2 veces impone un estrado
de conferencias. Me hallaba disertando sobre educacién ante tres
mil maestros de escuela. Habia llegado al punto en que me la-
mentaba de que los estudiantes de colegios superiores no supie-
sen leer, y de que nada se hiciese para subsanar la deficiencia,
Podia ver reflejado en sus caras que no sabfan de qué estaba
hablando. jNo les enseiiaban ellos a los nifios a leer? A decir ver-
dad, esto'se llevaba a cabo en los grados mis inferiores. jPor qué
razén pedia yo que se dedicasen cuatro afios principalmente para
aprender a leer, y a la lectura de los grandes libros?

Espoleado por la provocacién de la incredulidad general, ¥
por su creciente impaciencia antes mis desatinos, proseguni. Dije
que la mayoria de Ia gente no podia leer, que muchos profesores
universitarios que yo conocia, tampoco podian hacerlo, ¥ que
probablemente mis espectadores se hallarian en las mismas condi-
ciones, Mi exageracién sélo agravé las cosas.” Ellos sabian que
podian leer; lo hacian a diario. ;Qué motivos tenfa este idiota
para desvariar asi desde su plataforma? Fue entonces cunando re-
solvi ¢émo lo explicaria. Al hacerlo distingni dos “‘clases’” de
lecturas. : )

La explicacién fue de esta manera. He aqui un libro, dije,
y aqui estd la mente de ustedes. El libro consiste en idioma escri~
to por alguien con el objeto de comunicarles algo a ustedes. El
éxito que obfengan al leerlo se determina por el alcance con que
hayan captado lo que el escritor ha tratado de comunicarles.

Ahora bien, a medida que vayan recorriendo las pdginay,
entenderdn perfectamente lo jue el autor dice, o no ocurrirs asi.
Si lo bacen, tal vez hayan obtenido informaciones pero no au-
mentado el entendimiento. Si, luego de una inspeccién que no
les haya exigido esfuerzos, un libro les resulta totalmente inteli-
gible, la del autor y las de ustedes son almas forjadas en un mis-
mo molde. Los simbolos en la pigina expresan meramente Ia
comin comprensién que tenian aiin antes de encontrarse.
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unda alternativa. No entendian ustedes el
le inmediato”. Supongamos mis atin —Ilo
siempre es verdad— que lo comprendian
ra darse cuenta de que no lo comprendian
1 libro hay mds que lo-que han entendido,
ue el libro contiene algo que puede aumen-
e ustedes. A
aces? Pueden hacer varias cosas. Tomar el
ruien que, en el concepto, pueda leer mejor
ue les expliquen las- partes que los preocu-
les recomiende un libro de texto, o un co-
raria todo, diciéndoles qué era lo que el
oueden decidir, como lo hacen muchos estu-
 estd al alcance de los intelectos de ustedes
molesten por ello, que comprenden lo sufi-
arece de importancia, Si hacen una de estas
bo la tarea de lectura que el libro requiere.
se sélo de un modo. Sin ayuda externa,
lo al cuarto de estudio, y trabajen en él.
la mente, actiien con-los simbolos que se
un modo tal que los eleve gradualmente
>nor entendimiento a uno de mayor com-
n, llevada a cabo por la mente al trabajar
ira, la clase de lectura que merece un libro
\iento. ‘ S
des trazos lo que yo entendia por lectura:
lel cual un intelecto, con nada en qué ba-
simbolos legibles materiales, y sin ayuda
ismo gracias al poder de su propio funcio-
asa del menor al mayor entendimiento. Las
e resultado residen en los varios actos que
. ““4Cudntos de estos actos conocen?” . les
- maestros. “3Qué serfa lo que harfan sin
~de ustedes dependiera de la comprensién
imera vista les resultase un tanto oscuro?”
 decian” otra cosa muy distinta, Confesa-
que no sabian qué hacer. Mis, adn, expre-
dispuestos a admitir que existia tal arte y
bian poseerlo,
da la lectura no es de la clase que he des-
~cosas que en modo alguno nos “‘elevan”’

»
»

4

'CAMO LEER UN LIBRO 35

aunque pueda ser que nos instruyan, diviertan o irriter S——— . P areceria
haber diversos tipos.de lectura: instructiva, recreativa, ¢ » [—>ara agu-
zar el entendimiento. Esto suena al principio como §i sC lo existiese
una diferencia en ¢l fin con que leemos. En parte es cxmmmm——. si aunque
no totalmente. En parte también, depende del objeto A isT———into que
serd leido y del modo de leerlo. No les serd a ustedes wmmmmge—-————""——+  _sible ob-
tener mucha informacién de la lectura de la pigina ¢ @«==—>5mica, o

elevarse mucho intelectualmente leyendo un almanaq wems—— Je Puesto
que las cosas a leer tienen diferentes valores, debem o smmmmm—m————————— ) acer uso
de ellas segiin el caso en que nos hallemos. Debemo = =—=atisfacer
cada uno de ellos. M4s ain, tenemos que saber cém. — lenar el

objeto que nos proponemos, capacitindonos para leer «de=— un mo-
do apropiado cada clase de tema.

Omitiendo, por el momento, 12 lectura con fines ————=ET————— ¢ c————reativos,
deseo examinar aqui los dos tipos principales: la lectu ———————y en busca
de informacién y la que se hace para ampliar el ente mc——imiento.

Creo que ustedes verdn la relacidn entre estos dos tipo s 3¢ lectura

y los grados de capacidad para realizarla. El lector 1x —mex 10s hibil
es, por lo general, capaz de llevar a cabo sélo la pr T e e cra clase
de lectura:-la informativa. El mejor lector puede, p< —r supuesto
hacer eso, y mis atin. Puede aumentar su entendimien® o asi como
su acopio de datos. El querer pasar del menor al may" — entendi~

miento, por medio del propio esfuerzo intelectual ap—— Tdic———ado 2 la
lectura, es algo semejante a tratar de levantarse del sU —————————————]c—— tirando
de los cordones de los zapatos, Produce la misma inc ap ——=esién; y
exige un esfuerzo mayor atin. Evidentemente, serfa ése———— ¢ wwsmn modo
mds activo de leer, que impondria, no sélo una act —=m v s dad mis
variada, sino mds pericia en la realizacién de los dixmm—— er—  5OS -actos
requeridos. Bvidentemente, también, lo que por lo gex. e 2 ——— | R
siderado como mis dificil de leer, y por consiguiente s&>]o al al-
cance del mejor lector, es lo que resulta mis digno d eon———r-r-— x nerecer y
exigir este tipo de lectura,

Las cosas que pueden ustedes comprender sin esf w————————— 1 ——x70, tales
como las revistas y periddicos, requieren un minimo d —me lectura.
Necesitan ustedes muy poco arte: pueden leer de un o 0 ~smmmdo relati-
vamente pasivo. Para cada persona que puede leer icomguiera un
poco, hay alglin material de esta clase, aunque tal > cmm— sed ESte
diferente para diferentes individuos. Lo que a un ho reess———————1) ¥—re le de-
manda un pequefio esfuerzo, o ninguno, puede implic ax uno in-
menso para otro. -La distancia a que pueda llegar cuale .. ler perso-
na utilizando todos sus esfuerzos dependeri de la perx ——=Clz==== que po-
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ea capaz de adquirir, y esto se relaciona de un modo
1 su inteligencia natural.

estidn, sin embargo, no estriba en distinguir entre bue-
os lectores seglin los favores o deficiencias de la natu-
ide en que para cada individuo existen dos clases de
gible: por un lado, algo que pueda leer sin esfuerzo
formado, porque no le comunica nada que no pueda
nente comprender; por el otro, algo que se halla por
él, en el sentido de que lo desafia a que haga el esfuer-
r de entenderlo. Puede esto, por supuesto, estar dema-
encima de €], definitivamente fuera de su alcance. Pero
legar a saberlo hasta que trate de alcanzarlo, y no le
¢ hacer la prueba si no s¢ perfecciona en el arte de leer,
a necesaria para realizar el esfuerzo.

— 5 —
3 .

ayoria de nosotros no conoce los limites de nuestra
5n. Nurca hemos probado nuestros poderes exigiéndo-
pleto desarrollo. Segiin mi honesto concepto, ‘“‘casi to-
ndes libros en todos los terrenos se hallan al alcance de
hombres de inteligencia normal’’, con la condicidn, na-
, de que adquieran la destreza necesaria para leerlos y
ar el esfuerzo. Por supuesto, aquellos que fueron mis
s en su nacimiento llegarin a la meta mds prontamente,
:mpre es la velocidad la que gana las carreras.

en algunas cuestiones secundarias que deben ustedés te-
nta. Es posible que se equivoquen en su juicio sobre
stin ustedes leyendo. Pueden creer que lo entienden, y
: con lo que se obtiene de una lectura sin esfuerzos,
realidad pueden haber pasado mucho por alto. La pri-
ima de indudable experiencia es muy antigua: el co-
l2 sabiduria reside en una justa valuacidén de la propia
. Del mismo modo el comienzo de la lectura como un
snsciente para entender es una exacta percepcidn de la
:nte entre lo que es inteligible y lo que no lo es.

sto a muchos estudiantes leer un libro dificil tal como
n leyendo la pigina deportiva. Algunas veces, he pre-
comenzar una clase si deseaban hacerme cualquier pre-
¢ el texto, si habia algo que no comprendian... Su
pondia negativamente. Al cabo de dos horas, durante

£

‘E] escritor estd comunicando algo que puede aumentar el
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las cuales no pudieron contestar ni las preguntas mis sinp—————>M ==mmms que
los encauzaban a una interpretacién del libro, tuvieron qu ee———— 2dmi-
tir, llenos de turbacién, su deficiencia. Estaban turbados ————wssmwOrque
eran totalmente honestos en su creencia de que habian NENEEE" e ==mdo el
texto; lo habian hecho, indudablemente, pero no como de- T ¥ome ——ia ser.

Si se hubiesen turbado “mientras” lefan, en lugar de ——— acerlo

luego de concluida la clase, si se hubiesen animado a tom == —mm——— nota
de las cosas que no comprendian, en lugar de dejarlas inm————mmmm ==  —diata-
mente de lado, casi avergonzados y confuscs, podian hal-emmmmmee o= mmmr des-

cubierto que el libro que tenfan entre manos era distinto ~mc—]e los
que leian habitualmente. .

Permitanme que compendie la diferencia entre estos dc—————> == tipos
de lectura. Tendremos que examinar a ambos, porque los I == mites
entre lo legible por un-lado, y lo que debe leerse, por otro- —Son a
menudo vagos. Cualquiera que sea el alcance de la distincié6  ——m__ entre

las dos clases de lectura, podemos hacer-uso de la palabra - FEMcctu-
ra’’ en dos sentidos: ése en el cual hablamos de nosotros I—————mmr'x.  ES0S

_como leyendo diarios o revistas, o cualquier Otra €052 QU mpmmm—o C e—C (T

nuestra capacidad y talento, nos resulte completamente intee==————=1 e gible
de primera intencién. Tales cosas pueden aumentar el acC————— g——w——i0 de
informacién que recordamos, pero no pueden mejorar r— ———R WE__SEEeSLIO
entendimiento, puesto que nuestro entendimiento se hallaE——> =—mm—=—_ 2 l2

altura de ellas antes de que comenziramos a leerlas, D" == otro
modo, hubiésemos experimentado el sobresalto que prodimmmm—=_ — emssen la
confusidén y-la perplejidad que se derivan de penetrar en yu——""—— nivel

superior al nuestro, en el caso de que fuésemos activos y ho ——mmeemme—" a==—=st0s.
El segundo sentido es aquel en el cual yo diria que urm—— W==om-.
bre tiene que leer algo que al principio no entiende por cor—————m g———>leto.
En este caso el objeto a leer es, inicialmente, mejor que el X esme———ctor.
——— —W——1ten-
dimiento del lector. Tal comunicacién entre desiguales demm——————— T——=— e ser
posible, 0 si no un hombre nunca podria aprender de ot ———e—=ea=——"""0, Ya
sea por medio de la palabra o de la escritura. Aqui, por " =—————=——— —ggg——OIen-
der”’, quiero significar comprender mds, no recordar mais i
macién que tenga el mismo grado de comprensibilidad d = —enm— otra
informacién que ustedes ya posean. .’ .
Evidentemente no hay dificultades para obtener nue»r—— = === 1n-

formaciones en el “transcurso de una lectura si, como dig e e 105

hechos nuevos pertenecen a la misma clase de los que ustec —J a5 y2
se dqe s a———

conocen, hasta donde llegue la comprensibilidad de éstos. A = e, un

hombre que conoce algunos de los hechos de la historia ame ———=sr-—mx  —<cana

~
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¢l mar de pzlabras que sibitamente se sentirian importantes y
demandarian explicaciones. Para nuestros fines, lo que ustedes
entienden en la actualidad por “‘erudicién’’ es suficiente. Ustedes
tienen erudicién; scben que saben, y qué es lo que saben. Saben
1a diferencia que existe entre saber y no saber algo.

Si a ustedes se les exigiera que diesen un informe filoséfico
sobre 1a naturaleza de la erudicidn, se encontrarian en aprietos;
pero asi se han hallado muchos filésofos. - Dejémoslos con sus
problemas, y prosigamos con el uso de la.palabra “erudicién”,
sobre la base de que nos comprendemos mutuamerite. Pero, pue-
den ustedes objetar; aun si damos por sentado que hemos captado
suficientemente lo que queremos significar con la palabra “‘eru-
dicién"’, existen otras dificultades cuando se dice que-aprender es
adquirir erudicién. Se aprende a jugar al tenis o a cocinar. Jugar
al tenis y cocinar no son erudicidn. Son modos de hacer algo que
‘requiere destreza.

La objecién tiene fundamento. A pesar de que la erudicién
estd implicada en toda pericia, ser diestro en alguna cosa es tener
algo mis que erudicién. La persona que tiene una habilidad no
sélo sabe algo sino que puede hacer algo que quien no tiene dicha
habilidad no puede hacer en absoluto o por lo menos, tan bien
como ella. Existe una distincién muy conocida, de la que. todos
nosotros hacemos uso cuando hablamos de saber “‘cémo’" (hacer
algo) en oposicién a saber ‘qué”’ (algo sucede). Se puede apren-
der “cémo’’, asi como “‘qué”. Ustedes ya han admitido esta dis-
tincién al reconocer que hay que aprender a leer para poder apren-
der leyendo. .

Una restriccidn inicial es asi impuesta a la palabra “‘apren-
der” en el sentido en que la estamos usando. Leer es aprender sélo
en sentido de obtener saber y no destreza. Ustedes né pueden
aprender a leer s6lo leyendo este libro. Todo lo que pueden apren-
der es la naturaleza de la lectura y las reglas del arte. Esto puede

ayudarles 2 aprender a leer, pero no es suficiente. Ademds, deben

ustedes seguir las reglas y practicar el arte. Solamente de este
modo puede ser adquirida la destreza, que es algo que se halla
por encima de la erudicién que un simple libro puede comunicar.

..__.2‘,-_'

Hasta aqui vamos muy bien. Pero ahora debemos regresar a
la distincién entre leer para informacién y leer para ampliar el
entendimiento. En el capitulo anterior, yo indiqué cuinto mds

H , i
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activa debe ser la Ultima de estas lecturas, y cdmo se siente uno
al hacerla. Ahora debemos considerar 1a diferencia existente entre
lo que se obtiene de estas dos clases de lectura. Tanto informacién
como entendimiento son saber en alglin sentido. Obtener mis
informacidn es aprender, y de este modo es llegar a comprender
lo que no se entendié.antes. (En qué reside la diferencia?

Ser informado es sélo saber que algo sucede. Ser ilustrado
es saber, por afiadidura, todos los detalles acerca del caso: por
qué ha sucedido, qué relacién tiene con otros hechos, en qué res-
pecto es similar a éstos, y en cuil es diferente, etcétera. -

La mayoria de nosotros conoce esta distincién en funcién
de la diferencia entre ser capaz de recordar algo y ser capaz de
explicarlo. Si ustedes recuerdan lo que dice un autor, han apren-
dido algo al leerlo. Si lo que él dice es verdad, ustedes también
han aprendido algo sobre el mundo. Pero aunque sea una reali-
dad lo leido acerca del libro o del mundo, ustedes no habrin ga-
nado nada mis que informacidn si sélo han ejercitado su memo-
ria. Ustedes no han sido ilustrados. Esto tiene lugar sélo cuando,
ademds de saber lo que dice un autor, ustedes saben qué es lo que
quiere decir y por qué lo dice. .

Un ejemplo podrd sernos aqui de gran utilidad. Lo que voy
a relatar sucedié en una clase durante la ¢ual lefamos el tratado
de Santo Tomis de Aquino sobre las'pasiones, pero algo similar
ha ocurrido en innumerables clases con muy diferente indole de
materias, Pregunté a un estudiante qué opinaba Santo Tomis
acerca del orden de las pasiones. Muy correctamente me repuso
que el amor, seglin Santo Tomas, es Ia primera de todas las pa-
siones yr que las otras emociones (que nombré son exactitud),
le seguian en un orden indudable. Luego le pregunté qué era lo
que queria decir con eso. Me mird sobrecogido de asombro. ;No
habia respondido correctamente a2 mi pregunta? Le dije que si lo
habia hecho, pero repeti mi pedido de explicaciones. El me habia
dicho lo que Santo Tomiés ““dijo’’; ahora yo queria saber qué era
lo que "'quiso decir’’. El estudiante hizo un esfuerzo, pero todo
lo que consiguid fue repetir, en un orden ligeramente alterado, las
mismas palabras que habia usado para contestar a mi pregunta
original. Pronto se hizo evidente que no sabia qué era lo que es-
taba diciendo, pese a que hubiese obtenido altas clasificaciones
en cualquier examen que no exigiese mas que la respuesta a mi
pregunta original o a cualquiera otra similar. -

Traté de ayudarle. ‘Le pregunté si el amor era la primera
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pasién en el sentido de ser una causa de otras emociones. Le pre-
gunté cémo era que el odio y el enojo, la esperanza y el temor,
dependian del amor. Le pregunté si sabia'la relacidn existente
entre el gozo y la pena, y el amor. §Y qué esel amor? jEs amor
el hambre por la comida y la sed por la bebida, o es sélo aquel
maravilloso sentimiento que se supone que mueve al mundo?
(Es amor el deseo de obtener dinero, fama, sabiduria o felicidad?
Hasta donde pudo contestar estas preguntas repitiendo con mayor
o menor exactitud las palabras de Santo:Tomis, asi lo hizo.
Cuando cometié errores de memoria, otros miembros del curso
fueron exhortados a corregirle. Pero ni €l ni ellos pudieron rea-
lizar ningin progreso en las explicaciones sobre el -asunto dis-
cutido. S I R
Probé atin un nuevo plan de acciédn. Les pregunté, presen-
tindoles mis excusas, sobre sus propias aventuras sentimentales.
Tenfan edad suficiente para haber sentido algunas pasiones:
:Odiaron alguna vez a alguien, y tuvo este odio alguna relacién
con el amor hacia aquella persona o hacia otra cualquiera. JExpe-
rimentaron alguna vez una serie de emociones, alguna de las cua-
les de un modo u otro les llevaba a otra? Sus respuestas fueron
muy vagas, no porque se hallaran confusos o porque nunca se
hubiesen visto sentimentalmente conturbados, sino porque esta-

ban por completo desacostumbrados a..pensar en sus aventuras

en ese sentido. Evidentemente, no habian establecido ninguna
relacién entre las palabras que leyeron en un libro sobre las pa-
siones y sus propias aventuras. A éstas las ubicaban en mundos
apartes. o ) - o ,
S¢ estaba poniendo de manifiesto que no comprendian en.lo
mis minimo lo que habian leido Sélo eran palabras aprendidas
de memoria, que los capacitaban para repetirlas de un modo u
otro cuando yo los acorralaba con una pregunta. Esto era lo que
hacian en otros cursos, y yo les estaba pidiendo demasiado.
Segui insistiendo. Tal vez, si no podian comprender a de
Aquino iluminados por su propia experiencia, podian ser capaces
de utilizar la experiencia substitutiva que obgtenian por medio de

la lectura de novelas. Habian leido.obras de ficcién. Aqui -y alli,.

algunos de ellos hasta habian llegado a leer una-gran novela.
JAparecian las pasiones en esos cuentos? jEran estas pasiones dife-
rentes? §Cémo eran descriptas? Los resultados fueron en este caso
tan poco satisfactorios como los anteriores, Me contestaron rela-
- tando el cuento por medio de-un'sumario superficial del argu-
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mento. Entendian a las novelas que habian leido casi tan poco
como a Santo Tomis.

Por 1iltimo, les pregunté si habian seguido alguna vez otros
cursos en los cuales hubiesen sido discutidas pasiones o sentimien-
tos. La mayoria de ellos habia cursado estudios elementales de
psicologia, y hasta uno o dos conocian a Freud por referencias, y
tal vez habian leido algo de su obra. Cuando descubri que no
habian establecido relacién alguna entre la fisiologia del senti-
miento, en la cual aprobaron muy posiblemente sus exdmenes con
buenas clasificaciones, y las pasiones como.Santo Tomas las tra-
taba; cuando descubri que no podian ni darse cuenta de que Santo
Tomis estaba determinando el mismo punto bisico que Freud, me
di cuenta de cuil era el problema que debia afrontar.

Estos estudiantes eran alumnos de los Gltimos y pentiltimos
afios de colegios superiores. Podizn leer en un sentido pero no
en otro. Durante todods sus afios de escuela primaria sélo habian
leido para obtener informacién, la indole de informacién que bay
que obtener de algo determinado, con el fin de contestar una pre-
gunta que les hicieran en clase y aprobar los exdmenes. Nunca re-
Jacionaron un libro con otro, un curso con otro, o algo que fue
dicho en libros o conferencias con lo que les aconteciera en sus
propias vidas.

Al ignorar que habia algo méis que hacer con un libro que
aprender sus enunciados méis obvios de memoria, ¢llos eran com-
pletamente inocentes de su triste fracaso cuando llegaron a clase.
Segiin sus puntos de vista, ellos habfan preparado a conciencia la
leccién para ese dia, y nunca se les pasé por las mentes la idea de
que pudiesen verse obligados a demostrar que habian comprendi-
do 1o que leyeron. Adn cuando una cantidad de dichas sesiones
comenzaron hacerles comprender esta nueva exigencia, se encon-
traron impotentes. En el mejor de los casos llegaron a darse
cuenta un poco mis de que no entendian lo que estaban leyendo,
pero no podian hacer casi nada para remediarlo. Aqui, préxima
l1a finalizacién de su instruccién elemental, eran totalmente inex-
pertos en el arte de leer para comprender.

—_3

Cuando leemos para informarnos, obtenemos hechos. Cuan-
do leemos para entender, no solamente aprendemos hechos sino
también su significado,. Cada categoria de lectura tiene sus vir-
tudes, pero debe utilizarse en el lugar adecuado. Si un escritor no

Digitalizado por:vI.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino -
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx ’



44 - MORTIMER J. ADLER

entiende mas que nosotros, o si en un pasaje especial él no hace
ningin esfuerzo para explicar, s6lo podemos ser informados por
¢l, pero no ilustrados. Pero si un autor posee el discernimiento que
a nosotros nos falta, y si, por anadidura, ha tratado de hacérnos-
lo llegar en lo que ha escrito, estamos desdenando el regalo que
nos hace si no lo leemos de un modo diferente al que ponemos
en prictica para leer periddicos y revistas.

Los libros que reconocemos como grandes o buenos son, por
lo general, aquellos que merecen la mejor clase de lectura. Es
clerto, naturalmente, que cualquier cosa puede ser leida para in-
formacién tanto como para entendimiento. Uno debia ser capaz
de recordar lo que el autor dijo tanto como de comprender lo que
quiso decir. En un sentido, ser informado es un requisito previo
para ser ilustrado. El punto, no obstante, reside en no detenerse
al ser informado. Es una prodigalidad tan grande el leer un gran
libro con el dnico fin de informarse como el hacer uso de una
lapicera fuente para excavar en busca de lombrices.

Montaigne habla de “‘una ignorancia de novicio que prece-
de a la erudicidén, y una ignorancia doctoral que viene luego de la
primera’. La primera es la ignorancia de aquellos que, sin saber
su A.B.C., no pueden leer en absoluto; la otra es la ignorancia
de los que han leido muchos libros de un modo erréneo. Estos
son, segin los 1lama Pope con justicia, los ratones de biblioteca
neciamente ensefiados. Siempre ha habido literatos ignorantes que
han leido demasiado extensivamente y mal. Los griegos tenian un
nombre para tal mezcla de erudicién y tonteria, que podria apli-
carse a los lectores estudiosos pero deficientes de todas las edades.
Son todos sophomores (estudiantes de segundo afio). Leer bien
demasiado a menudo significa 1a cantidad y ‘muy rara-vez la ca-
lidad, de la lectura. No fue el misintropo y pesimista Scho-
penhauer el Gnico que prorrumpid en invectivas contra el exceso
de lecturas, porque encontré que, en su mayoria, los hombres
lefan pasivamente y se hartaban de dosis tdxicas excesivas de in-
formacién no asimilada. Bacon y Hobbes coincidieron con él.
Hobbes dijo: ‘‘Si yo leyese tantos libros como la mayoria de los
hombres —queria decir ‘‘si leyese mal’’— seriatan lerdo y estipi-
do como ellos”, Bacon discierne entre ‘‘libros para ser gustados,
otros para ser tragados, y unos pocos para ser masticados y dige-
ridos’’. El punto que permanece inamovible reside en-la distincidn
entre diferentes indoles de lectura apropiadas a las diferentes cla-
+ses de literatura. .
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Hemos realizado algunos progresos en la interpretacién de la
frase “leer es aprender”’. Sabemos que algunas clases de lectura,
pero no todas, permiten aprender. Sabemos que alguna, pero no
toda erudicidén, puede ser adquirida por medio de la lectura: Ia
adquisicién de erudicién pero no de pericia. Si inferimos, sin em-
bargo, que clase de lectura que da como resultado una informa-
cién o un entendimiento aumentados es “‘idéntica” a la clase de
erudicién que da por resultado un mayor saber, cometeriamos un
grave error. Diriamos que nadie puede adquirir sabiduria si no
es por medio de la lectura, lo que es evidentemente falso.

Con el fin de evitar este error, debemos considerar ahora
una distincién mas afin en tipos de erudicién. Esta distincién tie-
ne un valor significativo en todo el asunto de la lectura, y su
relacién con la educacién en general. Si el punto que ahora voy
a tratar les resulta a ustedes poco familiar, y tal vez algo dificil,
les sugiero que tomen a las piginas préximas como un desafio a
su destreza para la lectura. Esta es una buena oportunidad para
comegnzar a leer '‘activadamente’’ —marcando las palabras im-
portantes, tomando nota de las distinciones, viendo cémo se des-
arrolla ¢l significado de la frase con que comenzamos.

En la historia de la educacién, los hombres siempre han dis-
tinguido entre instrucciédn y descubrimiento como fuentes de sa-
biduria. La instruccién tiene lugar cuando un hombre enseiia a
otro por medio de la palabra o de la escritura. Podemos, no obs-
tante, obtener sabiduria sin ser ensefiados. Si no fuera éste el caso,
y a cada maestro tuviesen que ensefiarle lo que Iuego ensefia él a
otros, no habia principio en la adquisicién de la sabiduria. En
consecuencia, debe haber descubrimiento, o sea el proceso de
aprender algo por medio de indagaciones, investigaciones o re-
flexidn, sin ser ensefiado.

El descubrimiento es a la instruccién lo que el aprendizaje
sin maestro es al aprendizaje mediante la ayuda de uno de ellos.
En ambos casos, 1a actividad de aprender recae en el que aprende.
Seria un craso error el suponer que el descubrimiento es activo y
la instruccién pasiva. No hay aprendizaje pasivo, como no hay
lectura completamente pasiva. .

La diferencia entre las dos actividades del aprendizaje resi-
de en los materiales en los cuales el que aprende obra. Cuando el
que aprende estd siendo ensefiado o instruido, actia en algo que
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se le comunica. Realiza actos, discurre, por escrito o en forma
oral. Aprende leyendo o escuchando. Nétese aqui la relacién inti-
ma entre leer y escuchar. Si ignoramos las diferencias secundarias
entre estos dos modos de recibir comunicacién, podemos decir que
leer y escuchar son el mismo arte —el arte de ser ensefiado. Cuan-
do, sin embargo, el que aprende adelanta sin ayuda de ningén
maestro, las operaciones inherentes al aprendizaje son llevadas a
cabo mas bien basadas en la naturaleza que en el raciocinio. Las
reglas de tal aprendizaje constituyen el arte del descubrimiento.
Si usamos la palabra “leer’” con vagueédad. podemos decir que el
descubrimiento es el arte de leer l1a naturaleza, como la instruc-
ciébn (el ser ensefiado) es el arte de leer librcs o, para incluir el
escuchar, de aprender por raciocinio.

§Qué diremos acerca del pensar? Si por “pensar’’ queremos
dar a entender el uso de.nuestras mentes para obtener conoci-
mientos, y si la instruccién y el descubrimiento agotan los medios
de obtener sabiduria, entonces evidentemente todo nuestro pen-
sar debe tener lugar durznte una u otra de estas actividades. De-
bemos pensar durante el curso de una lectura y cuando escucha-
mos, tal como debemos pensar cuando investigamos. Naturalmen-
te, las indoles del pensamiento son diferentes como lo son los dos
modos de aprender. '

1.a razén por la cual mucha gente considera al pensar como

mucho més intimamente relacionado con las investigaciones y los
descubrimientos que con el acto de ser ensefiado, es que éstas
suponen que leer y escuchar son asuntos pasivos. Muy posible-
mente sea cierto que se piensa menos cuando uno lee para infor-
marse que cuando uno se empefia en descubrir algo. Esta es la
forma menos activa de leer. Pero no es verdad cuando se trata de
la lectura mis activa —el esfuerzo para comprender, Nadie que
haya realizado esta clase de lectura dird que pueda llevarse a cabo
irreflexivamente. . ‘

Pensar es s6lo una parte de la actividad de aprender. Hay que
usar 'también los propios sentidos y la imaginacién. Hay que
observar, recordar y construir con la imaginacién lo que no puede
ser observado. Existe, por otra parte, una tendencia a dar im-
portancia al papel de estas actividades en el proceso de investiga-
ciones o descubrimientos, y a olvidar o restar valor a su lugar en
el proceso de la instruccién por medio de lecturas hechas o escu-
chadas. Un minuto de reflexién demostrari que tanto los poderes
sensitivos como los racionales deben ser empleados en leer y es-
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cuchar. El arte de leer, sintetizado, sbarca todas las mismas ha-

bilidades que estin involucradas en el arte de descubrir; agudeza
de observacién, memoria ficilmente disponible, alcance de ima-
ginacién, y por supuesto, una razén adiestrada en el anilisis y
1a’ reflexién. Aunque en general las habilidades son las mismas,
pueden ser-empleadas de modo diferente en los dos tipos princi-
pales de lectura.

—_5

 Desearia hacer resaltar nuevamente los dos errores que se
cometen con tanta frecuencia. Uno es cometido por aquellos que
escriben o_hablan sobre arte de pensar, como si hubiese tal cosa
en y por si mismo. Puesto que nunca pensamos in dependiente-
mente de la tarea de ser ensefiados, o del proceso de las investi-
gaciones, no existe un arte de pensar independiente del arte de
leer y de escuchar por un lado, y del arte del descubxrimiento por
el otro. Hasta cualquier punto que sea cierto el que leer es apren-
der, es también verdad que leer es pensar. Un informe completo
del arte de pensar puede s6lo ser dado en el contexto de un anili-
sis completo de la lectura y la investigacién.

El otro error lo cometen los que escriben sobre el arte de
pensar como si éste fuese idéntico al de descubrir. El principal
ejemplo de este error, que ha ejeércido una poderosa influencia so-
brg la educacién americana, es el libro de John Dewrey, titulado
Como Pensamos. Este libro ha sido la biblia de miles de maes-
tros que fueron adiestrados en nuestras escuelas eclucacionales.
El profesor Dewey limita su discusién. sobre el pernsamiento al
caso en que éste se utiliza para aprender por medio de descubri-
mientos. Pero éste-es s6lo uno de los dos modos principales en
que pensamos. Es igualmente importante saber cémo pensamos
cuando leemos un libro o escuchamos una conferencia. Tal vez,
es esto mds importante todavia para los maestros quie se ocupan
de la instruccién, puesto que el arte de ensefiar debe estar relacio-
nado con el arte de ser ensefiado, como el de escribir lo estd con
el de leer. Dudo de que cualquier persona que no sepa leer bien
sea capaz de escribir bien. Y del mismo modo dudo de que alguien
que no posea el arte de ser ensefiado pueda ser un maestro experto,

La causa de estos errores es prébablemente algo compleja.
En parte, esto puede ser debido a la suposicién falsa de que ense-
far e investigar son actividades, miefitras que leer y ser ensefiado
son artes meramente pasivos. En parte también, estos errores se
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deben a la exageracién del método cientifico, que le da impor-
tancia 2 las investigaciones o bisquedas como si éstas fuesen la
tinica ocasién de pensar. Hubo muy probablemente una época en
la que se cometia el error contrario: cuando los hombres hacfan
excesivo hincapié en la lectura de libros y prestaban muy poca
atencién a-la lectura de la naturaleza, Esto, sin embargo, no nos
disculpa, pues ambos extremos son por igual perniciosos. Una
educacién equilibrada debe dar a los dos tipos de lectura una jus-
ta importancia, asi como también a las artes que éstos implican.

Cualquiera que sean sus causas, el efecto de estos errores en
la educacién americana resulta evidente. Puede atribuirselos a la
negligencia casi total en que se ha tenido a la lectura inteligente a
lo largo del sistema escolar. Se ha dedicado mucho mis tiempo a
la preparacién de alumnos para que puedan descubrir cosas por
si mismos.que a ensefiarles a aprender de otros, No tiene un méri-
to especial, me parece, el desperdiciar tiempo descubriendo por si
mismo lo que ya ha sido descubierto. Uno deberia ahorrar sus
habilidades investizadoras para lo que afin no ha sido descubierto,
y ejercitar las de ser ensefiado, para aprender lo que otros ya sa-
ben y por consiguiente se hallan.en condiciones de ensefiar.

De este modo, se desperdicia una enorme cantidad de tiempo
en cursos de labo:atorios. La excusa habitual por el exceso de
ritual de laboratorio es que éste adiestra al estudiante en el arte
de pensar. A decir verdad, es asi, pero solamente le-ensefia uno
de los tipos de pensamiento. Un hombre aproximadamente edu-
cado, hasta un investigador y hombre de ciencia, deberia también

"ser capaz de pensar mientras lee. Cada generacién de hombres no
debiera tener que aprender todo por si misma, como si nada se
hubiese aprendido antes. En realidad, no pueden hacerlo..

Si el arte de leer no se cultiva, como no se hace en el curso
de la educacién americana actual, el uso de los libros disminuird
constantemente. Podemos continuar obteniendo ciertos conoci-
mientos hablando con la naturaleza, pues ésta siempre nos res-
ponderd, pero es inutil que nuestros antepasados nos hablen si
no sabemos escucharlos.

Pueden ustedes alegar que la diferencia existente entre leer
libros y leer en la naturaleza es muy pequefia. Pero recuerden
que las cosas de la naturaleza no son simbolos que comunican
algo de otra mente humana, mientras que las palabras que leemos
y escuchamos lo son. Y recuerden también que cuando nos esfor-
.zamos en aprender directamente de-la naturaleza, nuestro pro-

o
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pdsito fundamental consiste en comprender el mundo en que
vivimos. “No estamos de acuerdo ni en desacuerdo con la natura-
leza”’, como nos sucede a menudo con los libros que leemos.

Nuestro propdsito fundamental es el mismo que cuando
tratamos de aprender de los libros. Pero, en este segundo caso,
primero debemos estar seguros de que comprendemos lo que el
libro nos dice: sélo entonces podremos decidir si estamos, © no,
de acuerdo con su autor. El proceso de comprensién “‘directa’ de
laynaturaleza es diferente de aquel que da por resultado el llegar
a comprenderla por medio de la interpretacién de un libro. Las
facultades criticas deben ser utilizadas solamente en el dltimo de
los casos. '

—_6 —

He estado hablando como si el leer y el escuchar pudiesen
ser tratados del mismo modo que el aprender de maestros. Hasta
cierto punto esto es cierto. Ambos son modos de ser instruidos, y
para ambos se debe estar adiestrado en el arte de ser ensefiado,
Escuchar una serie de conferencias' equivale en muchos aspectos
a leer un libro. Muchas de las reglas que voy a formular para la
lectura de libros pueden aplicarse a una serie de ‘disertaciones. Con
todo, hay una buena razdén para limitaz nuestra discusién al arte
de leer, o cuando menos para darle una ubicacién preponderante
a la lectura dejando en un segundo plano a los demds puntos.
La razén consiste en que escuchar és aprender de un maestro vi-
viente, mientras que leer es aprender de uno muerto, o por lo
menos de uno que no se halla presente ante nosotros salvo a través
de su escritura. - L

Si ustedes le preguntan algo a un maestro viviente, éste pue-
de contestarles verdaderamente. Si ustedes se hallan confusos por
lo que dijo, pueden ahorrarse la molestia de pensar sélo con pre-
guntarle qué quiso decir. Si en cambio, l¢ hacen ustedes uma pre-
gunta a un libro, deben responderla ustedes mismos. En este res-
pecto un libro se asemeja a la naturaleza. Cuando se le habla,
sélo responde hasta donde uno realiza la tarea de pensar y anali-
zar por si mismo, - '

Naturalmente, no quiero decir que si ¢l maestro responde a
su pregunta a ustedes no les queda nada que hacer. Esto sdlo su-
cede si la pregunta no es mis que sobre algiin kecho consumado.
Pero si ustedes se esfuerzan por obtener una explicacién, tiénen:

L4 »
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o nada les ha sido explicado. No obstante, el maes-

2 disposicién de.ustedes, les resulta una ayuda en

y comprensién de sus palabras, ayuda con que no

cuando las palabras del maestro estin en un libro

con que ustedes cuentan para aclarar las dudas.

ibros también pueden ser leidos bajo la direccién

3 y con su ayuda. Asi es que debemos ocuparnos :

entre libros y maestros —entre ser ensefiado por T _ . 2
in el auxilio de maestros. Esta es materia para el ' : .
lo. Evidentemente, es algo que les concierne a aque- , v . _—
>sotros que adn estin en la escuela, Pero también ‘

que no lo estdn, porque pueda ser que debamos de-

te de los libros para continuar nuestra educacién,

aber cémo lograr que los libros nos ensefien bien.

s en mejores circunstancias debido a la carencia de : . o i

tes, ¢ tal vez en peores. IR : ' SR
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4, Pfodﬁc‘cién del tex mm—— 0

+

Después de haber recogxdo los hechos y las idee=12as y de
haberlos organizado en:el esbozo llega el m. — M e==—=nto de
comenzar a escribir el texto. A pesar del tiem T E—————— 0 que he-
mos utilizado hasta ahora, estamos todavia en ¢ 1 ce———mienzo
del trabaJo. Se debe desconﬁar de lo que de cfa Catén:
«Rem tene, verba sequenturs (¢«Controla el arg T — e nto, ten
las ideas claras, las palabras vienen»). En realid 1d, durante
la redaccién del texto nacen nuevas ideas, se ¢ 1) —==mmprenden
mejor algunas 1ntu1c1ones, se logra articular me jor el pro-
pio pensamiento. El esbozo, que nace -de tode — s 1 —=as fases
de preparacién del escrito, es, en realidad, una ) ——— i p&—— tesis de

. trabajo -que se va,a venﬁcar en el desarroll —————————) C————ODCreto

de nuestro- escrito.. Con esto no se quiere dismi Tee——— 1T — la im-
portancia del esbozo: ciertamente es unposxbl- cc——menzar
-a escribir un texto de una cierta complepdad si no se tiene
una idea de cémo se quiere desarrollar. ’

" Las ideas de] esbozo deben ser definidas, de sar rolladas
y. eJemphﬁcadas durante la redaccién. Para lo S —————— ra— que el
lector comparta nuestras ideas es necesario px ove=——=cerlo de
suficientes explicaciones y usar argumentos CEEEESEG. —ue puedan
ser comparndos o .que puedan ser relacxonaa os con su
experiencia personal. Un texto resulta convince L e—— | € cuando'
lentamente va acompafiando al lector hacia la t ——  ———————— sis : la ex-
tensién del texto depende del nempo necesanq :—ar—a impli-
car'al lector.; ..

" . Para aprender a desarrollar un dxscurso esc ritc— es {til
preguntarse qué es un texto y en qué se difer cmm—— ncammmma de la
- lista de ideas que hay en el esbozo. Un texto ¢ s u n conti-
nuum en el cual todas las ideas estén relacionac————SEE as -ssssmentre si.
Al;pasar de-una idea a la otra debemos estar E————————— ———————jen atentos

Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx




COMO SE DESARROLLA UNA REDACCION.

bras de conjuncién («entonces», «por eso») o,
. usar frases de recuerdo («después de haber
vida de los viejos en los pequefios pueblos,
ora cémo viven los ancianos en la ciudad») que
lector a entender el hilo conductor de nuestro
to y a construirse un cuadro general del es-

odo para aprender a relacionar las ideas entre
xponer oralmente lo que esté escrito. La «redac-
resulta particularmente 0til si se trata de que
ta; es decir, se trata de expresar tanto aquellos
: aI hacer el esbozo se daban por descontados,
llos elementos que, al hablar, a veces se dejan
la intuicién. del oyente. Si-se trabaja solo en
> ser Gtil hacer el desarrollo en el magnetofén;
- lo registrado nos daremos cuenta en seguida
que grabamos es l6gico y claro. Este ejercicio

uso si el texto grabado no es transcrito nunca

- palabra; de todas maneras habremos aclarado
el trabajo de escritura resultar& entonces més

na.de organizar un texto y el juicio sobre su
también estdn relacionados- con el Icnguajc y
ura. Cuando un hispanohablante escribe en in-
onociendo bien la lengua inglesa, siempre debe
propio texto en la organizacién de las frases

riodos. Generalmente sus perfodos se organizan

imples y los pérrafos se reestructuran alrededor
a central. Esto depende del hecho de que la
esa usa normalmente perfodos y. parrafos més

 1a lengua espafiola. Puede ser interesante anali--
tilos» de organizacién de los textos y del pcn-'

1 la cultura y en la matriz lingiifstica.

Kaplan, un antropélogo. americano, hizo una
i6n grafica de la forma de pensar en relacién
, (BANDER, 1978). Estan determinados tres esti-

entales de- pensamiento: el inglés, el roménico.

nos) y el oriental. En la figura 6 se ve c6mo el
simbolizado por una linea recta: la idea-gufa
tiene presente, todo termina en ella. Las len-

- lafgos y complejos.

o

‘ +
} '
!
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guas roménicas, entre ellas el espafiol, estan c ==racteri zadas
por la digresién; la idea principal que se quie=— —xe dem -em——strar
a veces es dejada de lado-para desarrollar otree—————=——————ms ideas rela-
cionadas con ella s6lo en forma marginal. Es=— e estilc—— esta
simbolizado por una linea quebrada que se d Jm— Tige COmmmm—) tra-
bajo .y lentitud hacia su meta indicada por TSN o flechmme 2. El
estilo de las lenguas -orientales estd represent =m0 PO T UnNa

espiral que se va aproximando a través de « frculos cada
vez més estrechos al problema que estéd en el ce >razdn; el ar-
gumento central es tomado a la larga, pero il =amés n ingin

g @O C mm—— tra ]
—dida Qg ue se

argumento es extrafio al problema. El argurr
emerge de forma cada vez mis evidente a m-
avanza eh el texto. :

| A

El i:ensamiento inglé.s'. E! pensamiento roménico El pex w samiento oriental

Figura 6. — Representacién grafica de la for —s—12 (¢ [—mmesm——cnsar

de la cultura inglesa, roménica y oriental.

El que se propone ensefiar a escribir en | = 2 escuc N, .
tual, generalmente se encuentra desconcertadz >, ya qr— 1€ no
tiene a su disposicién un modelo Unico de le T ——————————1912, D i una
tradicién de did4ctica de la composicién que oo ———— estaqueemmm—— yno
de los diferentes estilos de'que dispone. Rec orriendE—_____o los

peri6dicos .se da cuenta de que algunos perimme— »distas usan,
sobre todo, frases breves e incisivas con frecme—_ ~€ntes p untos

y aparte‘ otros, en cambio, construyen un articulc—————o con
cuatwo largos pérrafos constxtuldos mor per——”—fodos

Con el paso de los afios, y con la expe me—————jencia, cada
L
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estudiante va eligiendo el estilo que le resulta més acorde
con su forma de pensar y su personalidad. Las técnicas
de escritura del texto en esta parte aparecen’como conse-
jos bésicos para aquellos estudiantes que, no teniendo ain
su propio estilo, escriben textos confusos y enrevesados, en
los cuales no existe ninguna progresién entre las ideas.
Aunque el espafiol sea una lengua compleja, buscamos,
sobre todo, aprender a trabajar una idea cada vez. Este

es un objetivo minimo: en un segundo momento se podré:

aprender a escribir de forma méas compleja, quizd tomando
como modelo a alglin escritor.

4.1 El pdrrafo

El péarrafo es-.una porcién del texto encerrada entre

dos puntos y aparte; puede contener varios periodos sefia-’

lados por puntos o, puntos y coma. La idea de fondo de
esta seccién es que a cada parrafo le debe corresponder
una dnica idea del esbozo. Este planteamiento, tipico del
mundo anglosajén y americano, puede parecer excesiva-
mente mecanicista y simplista. En realidad, desde un punto
de vista didéctico estd justificado sélo para aquellos estu-
diantes que encuentran muchas dificultades para escribir.
Este método, ademis, s6lo se asume como hipbtesis de
trabajo, ya que después se va verificando a medida que
se avanza en la escritura; es posible, por ejemplo, agru-
par en un tnico pérrafo méas ideas que las que se encuen-
tran en el esbozo, o asociar més parrafos a la misma idea,
cuando estas opciones dan lugar a una mejor organizacién
del texto. = -

4.1.1 Estructura de los pdrrafos s

Es posible determinar varias estructuras con las cuales
se desarrolla un parrafo. Entre ellas veremos el desarrollo
por ejemplos, el desarrollo por confrontacién o contraste,
y el desarrollo por encuadramiento.

a) Desarrollo por ejemplos. En este caso, la idea o

1
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tesis del parrafo se muestra con ejemplos. Si tenemos que
desarrollar la idea: «jJulio Mendoza, muerto a la edad
de 90 afios, es una persona para recordar!», se expresa
diciendo que era un «padre afectuoso, marido fiel, traba-
jador serio y ciudadano empefiado en hacer el bien a la
colectividads. , ‘ )

b) Desarrollo por confrontacién o contraste. En este
caso el pérrafo subraya la similitud entre objetos, términos,
ideas, o. 10 hace con sus diferencias. Son posibles dos es-
tructuraciones de los parrafos: por frases separadas o por
pares. El primer caso consiste en tener separadas las dos
descripciones; el segundo, en pasar de una descripcién a la
otra. Es preferible el segundo caso cuando son muchas las
similitudes o diferencias que: se analizan. Veamos dos
ejemplos de pérrafos desarrollados por confrontacién o
contraste, el primero por frases separadas, el segundo por-
pares. - : . ’ '

P
Py BN

" En un-primei imp;iqto,» Iapdri,golpea y fascina a loss=

americanos porque verdaderamente parece un pafs dife
rente “del de éllos.”Todo lo que caracteriza a Estados
- Unidos (la heterogeneidad racial, la amplitud del terri

torio, el individualismo, el ser un pafs nuevo) estSmmm—

- ausente en Japén. En cambio se encuentra una pobla

cién antigua y homogénea, con tradiciones que valorar——sm

la importancia del grupo y de las necesidades comuni
tarias, = - . . _
Mientras los americanos estdn orgullosos de ser infor

males y abiertos, los iaponeses son siempre muy forma
les y complejos; si e

. importante.-

c) .Desarrollo- por encuadramiento. En gste caso e= 1
parrafo tiene una estructura clara que estd indicada desde=——=

su comienzo, con el fin de guiar al lector. Por, ejemplo:

~ Tengo tres razones para estar contento: la primera es..—
. la 'segunda es..., la tercera es...

“Después de hiber analizado algunas posibles oréani

zaciopes de los pérrafos, veamos ahora un modelo que=——=—=

- S
¢ - Digitalizado por: 1.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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indica cuéles son los elementos de un parrafo- qué ayudan
a defender la idea principal. e T

4.1.2 El modelo de Toulmin

El modelo de Toulmin (TouLmin, 1958, y MOORE,
1981) examina en un pérrafo las caracteristicas que lo ha--
cen «convincentes, es decir, que hacen que un lector com-
parta una tesis, En el parrafo se reconocen tres elémentos
fundamentales: la afirmacién, la informacién y la gdrantia.
El desarrollo de una idea requiere el wso de estos tres
elementos en diferente forma y en:diferente orden: =

a) la'afirmacién presenta la idea principal del pérrafo;

b) la informacién contiene-los datos de apoyo a la
afirmacién; L P S

¢) la garantia constituye el vinculo entre la afirmacién
y la informacién y, muestra la importancia de la informa-
cién como soporte de la afirmacién. S

El siguiente es un ejemplo de parrafo que presenta los .

tres elementos en forma clara: ™ -~ ",

Seguramente Fido piensa que estamos locos detenién-
_donos con el automdvil en medio del campo. Corre y

ladra con mucha agitacién para preguntar si es.un error. -

Subdividiendo este pérrafo. segin. el modelo. de Toul-
min se tiene: ‘ . ' . :

Afirmacién: Fido seguramente piensa que estamos locos

Informacién: corre y ladra con gran agitacién

Garantia: para preguntar si es un error:

Asi como la relacién entre afirmacién e inforraacién

es f4cilmente reconstruible por el lector, la garantia puede

“ser sobreentendida. Por ejemplo: -
Arturo estd nervioso: suda y rfe sin parar.

El andlisis segln las tres catégorfas propuestas es ¢l
siguiente: . , '

Afirmacién: Arturo- estd nérvioso =

Informacién: (Arturo) suda y rie sin parar
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Garantia (sobreentendida): sudar y reir son signos tipi-

cos de nerviosismo. - .

- " El orden de’las tres. categorias en un pérrafo puede

variar: el pérrafo anterior puede ser escrito también presen-
tando primero la informacién y luego la afirmacién:

Arturo suda y rie'sin parar, estd-verdaderamente ner-
Y1050, . '

‘Por comedidad establecemos tres tipos principales de
pérrafos, con caracteristicas especificas, que analizamos se-
para_dam?n}tc: pérrafo narrativo, parrafo descriptivo y parra-
fo expositivo-argumentativo. - Esta. clasificacién esti intro-

“ducida por motivos didicticos, pero representa claramente
- ‘una simplificacién en relacién con la realidad. De hecho,.

analizando cualquier buen texto podemos darmos cuenta
de que cada parrafo preiénta generalmente caracteristicas
mixtas. Estos tres tipos de ‘parrafo’estin analizados basén-
donos en ¢l modelo de Toulmin.

o

4.1.3  Pdrrafo narrativo.

~ El pérrafo narrativo o cronolégico est4 constituido por’
una secuencia,de_afirmaciones-informaciones que no re-
quieren garantia. Es tipico de un periédico o de un cuento
el que se expongan hechos en orden_cronol6gico. Pueden
aparecer* conjunciones como «déspuéss, expresiones como
«para comenzar, a continuacién, finalmentes, pero la expo-
sicién de’la secuencia de hechos depende mis a menudo

de su posicién-en’ el texto. Por ejemplo:

»  Pérez de Ayala nace en Oviedo el 9 de agosto de 1880.

..Lo’'mismo afirma Reinink, después de haber consultado

los registros oficiales'y habérselo confirmado el propio

-, escritor, En cambio, Garcfa Mercadal afirma que nacié
~el 8.de agosto,- - .. .

+[...] De:nifio, Ramén vivié mucho con su ama de cria.

. Este recuerdo se diversifica en dos figuras entrafiables

-7 de viejas. criadas, Rufa y Teodors, que aparecen en

. AM.D.G. y en La pata de la raposa.
.’ : Co
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A los ocho afios fue enviado. al colegio-de jesuitas de
San Zoilo, en Carrién de los Condes (Palencia). Des-
pués, pasé.a completar el Bachillerato al Colegio de la
‘ Inmaculada de Gijén. '

Un caso particular de presentacién de una secuencia
de hechos es el que incluye los flash-back, interrupciones
en la secuencia cronol6gica que introducen hechos acaeci-
dos con anterioridad, que son ftiles para la comprensién.
Es obviamente posible, aunque menos frecuente, interrum-
pir la secuencia natural para -presentar hechos que suce-
derdn a continuacién. e C

Otro caso de pérrafo narrativo o cronoldgico es el que
presenta un procedimiento. Procedimientos son todas aque-
llas secuencias de acciones que les necesario cumplir, para
obtener un cierto resultado, : : o

Por ejemplo: hacer la lista de todo lo que una persona
debe hacer en Barcelona para llegar a pie a la Mercd par-
tiendo de Plaza de San Jaime .0 hacer la lista de las opera-
ciones para preparar un pastel de manzana o para realizar
una fotograffa. La descripcién correcta del procedimiento
requiere no invertir el orden de sus operaciones elementa-
les; en el primer caso, por ejemplo, no podeémos invertir el
orden de las calles a utilizar. : S :

4.1.4 - Pdrrafo- descriptivo

El parrafo descriptivo o espacial presenta objetos, Iu-
gares y personas. En todos los escritos sucede, antes o des-
pués, que se describen - personajes, ambientes' u objetos:
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que la garantfa no es necesaria. Veamos un ejemplo de
pérrafo descriptivo:

La casa de los abuelos de Giorgio era verdaderamente
bella, Se encontraba en un lugar central pero tranquilo
. de la ciudad, en una pequefia plaza-arbolada. Tenia
- grandes “habitaciones, como. en los palacios-de antes,
y una amplia terraza llena de sol y de plantes.

En este ejemplo la afirmacién descriptiva es: <La casa
de los abuelos de -Giorgio era verdaderamente bellas. El
resto del pérrafo representa la informacién de apoyo a la
afirmacién, La garantfa, que esti sobreentendida, consiste
en la consideracién de que «una casa central pero tran-
quila, con grandes habitaciones y una amplia terraza, es,
sin duda, una bella casas. :

4.1.5 - Pdrrafo expositivo-argumentativo “

El pérrafo expositivo-argumentativo presenta una tesis
y los datos y las observaciones que pueden ser ttiles para

- convencer al lector de su validez. Estos pirrafos son' més

complejos "que los anteriores; con mucha frecuencia una
I{MMQSiﬁvmar umentativo no esti cons-
tituida por un solo pirrafo sino- por diférentes parrafos
r‘cl'acionados entre sf. En el contexto de una unidad expo-
sitivo-argumentativa de varios pérrafos, es frecuente encon-.
trar también parrafos descriptivos y narrativos que desarro-
Ilanéun'a funcién de justificacién o de ayuda a la argumen-’
tacién., Do '

Una unidad expositivo-argumentativa generalmente pre-

gaﬁ; cgm_prom;’tcr all lgt‘fr ten la gissforia: Ot convencerlo ', senta las tres categorfas del modelo’ de-Tou]min: 1a idea
e la tesis, o hacerle la lectura méis concreta y viva, es ¥ O que se quicrea TN '”TL °
til que no sélo sean aludidos, sino que sean presentados /b &\/\U o d q firmar (la afirmacién), 15°dat6s que la apo

con riqueza de detalles. Sobre la importancia de «mostrars

las propias ideas enriqueciéndolas con detalles descriptivos NS
antes que «declararlas» de forma més distante y superficial
hablaremos en el parrafo 4.2. :

Un pérrafo de tipo descriptivo gcneralmeﬁté estd cons-
titvido solamente por la afirmaci6én y-la informaci6n, ya

b " L " b4 N3 »
<V q yan (informacién) y las consideraciones més generales,
Q\\ Gtiles para‘relacionar la primera y los segundos (garantia).
Veamos un ejemplo-de pérrafo expositivo-argumentativo:.
La mayor parte de los 26 000 objetores de conciencia
que h.an hecho constar esa condicién a efectos de su
"exencién del servicio militar obligatorio a lo largo de
N ' » ) )
: ‘ Digitalizado por: I.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
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los dltimos afios se verdn liberados de realizar ¢l ser-
vicio social sustitutorio previsto por la ley. Se trata de
una medida razonable, la dnica posible en- realidad,
ante la bolsa que se habia ido creando a causa del retra-
so en la regulacién de la objecién de conciencia y su
posterior desarrollo reglamentario. La situacién personal
—profesional, familiar, etc.— de muchas de las perso-

‘nas que objetaron en los primeros afios de la transi- .

cién ha experimentado con frecuencia variaciones tan
acusadas que la suspensién afio y medio de su vida la-
boral les .ocasionarfa perjuicios desproporcionados, La
medida es razonable, ademds, porque desde hace afios
es superior el ndmero de jévenes en edad de cumplir
el servicio militar que el cupo requerido, por lo que los

ue sobran son eximidos por sorteo [...]. («El desafio
ge los objetores», editorial de El Pais, 17 de septiem-
bre de 1988.) '

En este ejemplo la afirmacién es: la mayor parte de
los 26 000 objetores se verdn liberados de realizar el ser-
‘vicio social previsto por Ia ley. Se trata de una medida
razonable. «La Unica medida posible, en realidad, ante la
bolsa que se habfa ido creando a causa del retraso en la
regulacién. La situacién personal de muchas de las perso-
nas que objetaron ha experimentado variaciones, y el
resto del parrafo sirve de informacién. Se puede observar
que en un parrafo expositivo-argumentativo la informacién
puede ser sobreentendida porque se da por  descontada.
En cambio, en un pérrafo descriptivo es posible omitir la
garantfa, que se da por descontada, mientras es neceszrio
dar la informacién. Otra diferencia entre parrafos descrip-
tivos y expositivo-argumentativos est4 basada en que, en
general, en los primeros la afirmacién precede a la garan-
tia, mientras que en los segundos la garantfa suele preceder
a Iz afirmacién. Esta eleccién es de tipo estratégico, y se

.'debe a la mayor dificultad para convencer al lector de la

validez de la afirmacién. En un parrafo expositivo-argumen-
tativo es particularmente importante que las garantias sean
aceptadas y compartidas. Una vez que el lector estd con-
vencido por la garantfa serd més ficil convencerlo de que
la afirmacién es cierta.
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En los pérrafos ‘expositivos-argumentativos. es impor-
tante no- sélo hacer razonamientos correctos, sino también
y so!).rg todo comprometer al lector y persuadirlo de Ia
exactitud dc. nuestra tesis. Si, por una parte, la redaccién-
ensayo requiere el uso de buenos razonamientos, éstos no
bastan para -crear un texto persuasivo. A través de los
siglos, la retrica es la ciencia que 'més se ha esforzado en
dcterml'nazj, las reglas para hacer discursos interesantes y
persuasivos (PERELMAN, 1966, 1979). Veamos algunas re-
glas pricticas directamente utilizables: - :

1. Para persuadir a'un lector es necesario atraer su
interés y captar su simpatia. Se pueden dar dos consejos:
.6} primero se refiere a atraer el interés del lector y con-
siste en’ ser lo més concreto posible; lo que es concreto
atrae ¢ interesa més que cualquier discurso -abstracto. EI
segundo consejo se refiere a la captacién de la simpatia
del Iecto.r Y consiste en comprometerlo, tratando de hacerle
compartir los puntos de’ vista: propios. Sobre todo, en un
escrito argumentativo, si el lector mantiene un actitud dis-
tante o0 en contradiccién abierta con el escritor, se hace

- imposible demostrar la tesis del escrito aunque ésta esté

sostenida por razonamientos correctos.

2. Se deben poner en evidencia inmediatamente los

‘aspectos importantes de la tesis de un escrito. Por lo que

es oportuno ir de inmediato al nudo del problema, evitando
largos predmbulos y premisas obvias y ya conocidas por
el lector.. En un texto, la importancia de un argumento
reside en el espacio que se le dedica en relacidén a otros.
argumentos: si se tiene poco tiempo y poco espacio se
debe’incidir en seguida en las cosas importantes.
. ‘ , . 1

3. Pocos argumentos.de buena calidad tienen mds
efecto que muchos argumentos algunos de los' cuales sean
dudoso.s;. Si se tienen muchos argumentos para apoyar una
afirmacién es necesario siempre usar primero los més fuer-
tes.y tener el valor de descartar los argumentos dudosos
para no dar recursos a los adversarios. '
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i

4.2 Mejor mostrar qu85 declarar

Uno de los problemas méis comunes de los trabajos
de los estudiantes es la'vaguedad. Los préfesores no hacen-
otra.cosa que repetirles: «Da ejemplos, sé concreto, des-
cribe detalladamente...». Un principio basico para evitar
ser ambiguo consiste en mostrar en lugar de declarar (Ca-
PLAN, 1982; ScHwARzE, 1982; MaNnzoTTl, 1982).

- La mayor parte de los j6venes qué trabaja el tema del

~ tréfico en las grandes ciudades tiende a decir, por ejemplo,

que «el tréfico crea nerviosismos, luego pone punto y pasa

.a desarrollar otra idea. En ese caso el estudiante deglara

que el tréfico crea nerviosismo; esta idea, que es claramente
ccmpartida por el lector, es edunciada de una forma gené-
rica que no atrae su interés. ‘ '
La idea de que el tréfico produce nerviosismo puede.
darse de forma mé4s eficaz de la siguiente manera: ‘

Quedar embotellado por el trifico frente a un seméforo
y avanzar despacio, o encontrar un automévil :ﬁarcado
en doble fila obstruyendo completamente la calle, pro-
duce una sensacién de hastfo y de agresividad, y nos
hace sentir atrapados en nuestra propia jaula de metal.

En este texto se muestra la idea de que el trifico-crea
nerviosismo. Saber mostrar significa saber exponer los ejem-
plos y los detalles que comprometen al lector. Esto se ob-
tiene asociando imégenes concretas a las ideas. Un lector
puede permanecer indiferente frente a informaciones numé-
ricas sobre el exterminio de pueblos enteros, mientras tiene
interés y se conmueve si se le cuenta la muerte de un joven
cen amplitud de detalles (PERELMAN, 1966).

Veamos dos ejemplos de descripcién de dos gemelos.
Una primera descripcién nos indica solamente que’ son
verdaderamente iguales: :

-

Julio y Miguel son iguales, idénticos, realinente dos go-
tas de agua; después de tantos afios de conocerlos toda-
‘via me cuesta distinguirlos.
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Esta descripcién le da al lector una vaga idea dc dos

- gemelos, ‘pero no de esos dos gemelos. En El sefior de las

moscas, Golding presenta dos gemelos con mucha mis efi-
cacia: - Coe . ) o :

"Los dos muchachos, dos cabezas redondas con cabellos

. de’ estopa, eran gemelos y se parecfan de una forma

-increfble y cémica. Respiraban con el mismo ritmo,
tenian la misma sonrisa, los dos eran robustos y llenos

4 B

~ de vida. Al sonrefr mostraban el interior de los labios:
“aprfgn la boca como si el rostro no tuviera suficiente
. piel 'y el perfil quedaba curiosamente deformado.

Cuando leemos una descripcién rica en detalles como
ésta,‘logramos imaginar estos dos nifios rubios que actian
al mismo tiempo. Golding no sélo afirma que los dos mu-
chachos eran iguales (cpmo en el primer ejemplo), sino
que dice en qué eran igudles, y nuestra fantasfa va de uno
a otro tal como ocurre‘en la realidad cuando de verdad
vemos dos gemelos y los comparamos.

Con frecuencia ocurre que quien no tiene gran experien-

. cla en la escritura-da por descontadas las descripciones y

las -omite, ya. que tiende ‘a atribuir a] lector sus mismos

~ conocimientos' y experiencias.

~Muchas veces los jévenes se aburren cuando leen las
descripciones y a veces las evitan, ya que est4n mucho

‘més atrafdos por los hechos de la marracién que por la

presentacién de los ambientes y de las caracteristicas fisicas
y_'psmolégig:as de los protagonistas. Sin embargo, y a me-
dida que aumenta su sensibilidad lectora, se van dando
cuenta de que no es sélo la accién lo que hace interesante

~'la historia. 'Es tarea del profesor desarrollar esta sensibi-

lidad y este gusto en lugar de detenerse sélo.en los aspec-
tos narrativos de un texto. . .. o :
Ahora damos dos ejetplos concretos para evitar ser

-genéricos. -

- a) " Evitar las frases hechas y las expresiones de :ierga .

~. Cuando alguien es descrito como un «tipo extrafios o

como «un lobo», dejamos insatisfechos a nuestros lectores.

Detrés de 1a expresjén «tipo extrafio» puede haber muchas
’ - . . .
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cosa: diferentes: «nunca mira a los ojos de la persona con
quier habla», «lleva pantalones demasiado cortos y an-
choss, «en clase hace en voz alta gracias de las que nadie
se rl», etcétera, Para hacer més eficaz una descripcién
no s: deben usar expresiones genéricas. '

b). Utilizar diferentes dngulos de perspectiva espaciales y
utilizar los cinco sentidos en las descripciones

Un ejemplo de determinacién de diferentes éngulos de
perspectiva es ]a descripcién de un monumento, que va
de ariba abajo, de izquierda a derecha, de afuera hacia
aden'ro, primero en las lineas generales del contorno, luego
en lcs detalles, o viceversa. Véase, por ejemplo, una des-
cripdén extraida del libro El siglo de las luces, de Alejo
CARIENTIER: ! x

Envuelto en sus improvisados lutos que olfan a tintas
de ayer, el adolescente miraba la ciudad, extrafiamente
parecida, a esta hora de reverberaciones y sombras
largas, a un gigantesco lampadario barroco, cuyas cris-
talerfas verdes, rojas, anaranjadas, colorearan una con-
fusa rocalla de balcones, grcadas, cimborrios, belvede-
res y galerfas de persianas —siempre erizada de anda-
mios, maderas aspadas, horcas y cucaiias de albafiilerfa,
desde que la fiera de la construccién se habfa apoderado
de sus habitantes enriquecidos por la ultima guerra de
Europa (Alejo CARPENTIER, El siglo de las luces).

‘MNuestra capacidad de describir se puede desarrollar
notatlemente si nos concentramos sobre el aspecto de los
objetss a describir poniendo en evidencia sus formas y sus

coloxes. GOLDING, en El sefior de las moscas, describe un

bosque tropical de esta forma: . :

Una franja de palmeras surgia en la playa: derechas
o inclinadas o atravesadas, las palmeras se destacaban
contra la luz, con sus altas plumas verdes en el aire.
Bajo ellas el suelo estaba cubierto de hierbas: por todas
partes habfa &rboles caidos, nueces de coco y brotes de
palmera. Detrés estaba la oscuridad misma del bosque.

1. Barcelona, Seix Barral, 1983.

-
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. Golding“le presta ‘atericién, en primer lugar, a las pal-
meras en si’ conjunto, luego las analiza una por una di-
cxendo'quei};spn -«derechas o inclinadas», en seguida las
describe a partir de las hojas y especificando luces y colo-
res y, por fin, la mirada baja al terreno que las rodea. En
esta descripcién $e.ponen en evidencia colores y formas,
y el escenario se analiza desde arriba hacia abajo. El frag-
mento ofrece imégenes exclusivamente, pero no debemos
olvidar que una descripcién puede ofrecer también datos
auditivos, olfativos y “tactiles. .

4.3 - Las conexiones

- -Las diferentes partes de un escrito bien hecho deben
estar relacionadas entre sf, con el fin de ayudar al lector
a seguir el W Esta operacién puede tener
éxito sélo ¢ o este hilo conductor existe, es decir, cuan-
do el texto ha sido bien planificado. En cambio, cuando
al escrito le falta una estructura unitaria se hace imposible
determinar las conexiones entre. las frases. En ese caso,
en lugar de esforzarse por resolver un problema mal plan-
teado, es-necesario replantear la organizacién general del
escrito. - T i
_La conexién l6gica que relaciona entre sf a-dos propo-
siciones (o dos pérrafos) a veces puede ‘no estar expresada
lingiifsticamente. Por ejemplo,. las dos -frases: «Llueve.
Tomo' el paraguass, estén relacionadas por una situacién
causa-efecto que no requiere el uso de una conexién. En
12.1 mayor parte de los casos la relacién entre dos proposi-
ciones debe ser expresada lingiifsticamente de -diferentes
formas: ' SR '

1. Usando un pronombre que se refiere a un elemento
anterior del texto. Por ejemplo: «La vida de Garibaldi
fue.muy aventurera. E1 dedic todas sus energias a la
fausa de la libertads. :

2. Repitiendo una palabra clave que se refiere al elemen-

- to. central del discurso. Por ejemplo: «El libro de Cal-
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/ino nos presenta... Este libro es importante porque...».

3. Usando una expresién que sintetiza la idea expresada
:n la frase o pérrafo-precedente del cual se parte. Por
:jemplo: «La’accién:de los soldados tendia a alcanzar
7 destruir el puente ‘por el que debia pasar el ejército
:nemigo durante la retirada. La destruccién del puente
tausé graves dafios...».

4. Usando las expresiones de transicién: «ademés», «en
:fectos, esi biens...

Dos proposiciones o dos pérrafos consecutivos pueden
ser telacionados l6gicamente en un ndmero limitado de
formas que la lingiifstica ha estudiado y catalogado (HALLI-
DAY, 1976; PraDL, 1979; CoNTE, 1977; DRESSLER,
1974). Veamos una lista de conexiones 16g1cas y las ex-
presiones de transicién correéspondientes.

1. Consecuencia, causa y efecto: enfonces, por eso, por
lo que sigue, entonces resulta que...

2. Ejemplificacién: por ejemplo, es decir, como...

3. Contraste y concesién: pero, a pesar de, sin embargo,

" al contrario, en cambio, si bien, por otra parte...

4. Reafirmacién o resumen: en otros térmmos, en breve,
en efecto...

5. Relacién temporal: en cuanto, a contmuaczdn hasta
que, cuando, finalmente, después... - .

6. Relacién espacial: al lado, arriba, abajo, a la zzquzerda
en el medio, en el fondo...

7

. Semejanza y enfatizacién: de la misma manera, simi- -

larmente, del mismo modo..

8. Agregamén' y, ademds, a‘espués, también, por anadz-
dura..

9. Conclu516n: finalmente, para resumz'r, terminando...

-Para escribir un texto con conexiones eficaces y expli-
citasno es indispensable conocer todas estas posibilidades
l6gicas haciendo un estudio sistemgatico de ellas; es sufi-
ciente adquirir el hébito de preguntarse cuél es la cone-
xién entre la frase o el parrafo sobre el que se estd traba-
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jando y el precedente, verificando que esta conexién léglca
sea comprensible,

Un error muy comiin es el uso de una concxnén que
no.corresponde a la relacién légica presente entre dos par-
tes de un texto. Por ejemplo: «Jorge no estd bien en la
escuela; sin embargo, en la prueba de matematicas ha
tenido un insuficiente.» En este caso se usa una conexién
que indica contraste cuando en realidad la relacién entre
ambas frases es de reafirmacién (en efecto) o de ejempli-
ficacién (por ejemplo).

Otro defecto tfpico es’ el insistente.uso de conexiones
de agregacién (y, més, también, ademds) usadas para rela-
cionar entre si frases escritas de ‘golpe, una después de
otra, sin una planificacién real, Incluso la conexién «es
decirs es mal utilizada con frecuencia, en particular cuan-
do introduce una idea que no es la c;emphﬁcacxén de la
idea precedente. El abuso de estas conexiones produce
un. texto descuidado, en elique no aparecen ligdmenes inds
«fuertess entre las 1dcas (como la consecuenc1a o el con-

'traste)

Se’ venﬁca otro error en el uso de las conexiones cuan-
do el estudiante usa «finalmente» para terminar el desarro-
Ilo de una sécuencia de ideas, y luego introduce una idea,
que léglcamente csté relacmnada con la anteripr, con un
«ademass,

Un error recurrente es la completa falta de conex1ones,
tipica de textos producidos sin plan1ﬁcac16n o con poca
concentratién. Se observa que la ausencia de conexiones
también es un error comiin en muchos estudiantes cuando
comienzan a utilizar- un esbozo. El uso del esbozo hace
que el -estudiante se concentre en. el desarrollo de ideas
separadas,- descuidando su conexién. Este problema no
debe desanimar en cuantg al uso sistemé4ticodel esbozo,

- ya que pucde ser resuelto normalmente con-la préctica.

Con ejerciciog apropiados 2 se puede llamar la 'atencxén del
estudiante ‘sobre las conex1ones :

2. Un modelo intéresante para ensefiar a usar las conexiones
en forma correcta es la”sentence combining que se utiliza en las
escuelas americanas:' se”les presenta a los estudiantes una lista

~de proposiciones que se deben relacionar en la elaboracxén de un

Lo 4
b a
[
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En muchos casos el trabajo de revisién puede aclarar
la relaci6n justa entre partes del texto y llevar a la correc-
ciéon de las conexiones.

44 La puntuacién

‘La puntuacién tiene la funcién de subdividir el texto
para facilitar la comprensién. Es dificil el uso de una co-
rrecta puntuacién porque no sélo debe respetar las pausas
y los cambios de tono de la lengua hablada'sino también,
en muchos casos, la estructura de la frase. Muchas de las
dificultades que encuentran los estudiantes en el uso de
una puntuacién correcta estin relacionados con la falta
de una concepcién clara de ld estructura de la frase.

Es diffcil el uso de la puntuacién en espafiol, incluso
porque hay varios estilos. Algunos prefieren escribir largos
perfodos ricos en puntuacién diferente (comas, puntos y
comas, dos puntos, paréntesis y guiones), otros escriben
periodos breves usando s6lo los puntos. i v

Algunos usan muchfsimas comas poniendo en eviden-
cia todas las oraciones, otros usan las comas sélo cuando
son estrictamente necesarias. Veamos algunas de las reglas
del uso de la puntuacién, que son tipicas fuentes de errores.

a) Separacién de los elementos de una lista

Los elementos de una lista deben ser separados usando
la puntuacién. Cuando la lista est4d constituida por pala-
bras o periodos breves se debe usar la coma; el Gltimo
elemento de la lista estd separado por una conjuncién.

Por ejemplo: . '

En la excursidn escolar hemos visitado Granada, Cérdo-
ba, Sevilla y Cédiz.’ -

Cuando cada elemento de la lista es muy la‘{rgo,‘}a‘veccs

o

texto usando las conexiones que corresponden, Véase, por ejemplo,
DaAIxer, 1982, y MELLON, 1969. ' :

|
|
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con puntuacién propia, es conveniente ‘usar el punto y
coma o incluso el punto para separar los elementos. En

“este .caso es posible (pero no estrictamente necesario) usar

una conjuncién- antes: del Gltimo elemento. Veamos un
ejemplo ‘del uso del punto y coma:

- El curso de geograffa comprende: elementos de geogra-
fia marina, y en particular las ondas y las mareas; ele-
mentos de geofisica, y en particular la configuracién de
la corteza terrestre y jos terremotos; y la’ geografia astro-
némica. ‘

b)- La. coma nunca debe separar el sujeto y el predicado

A veces al hablar se hacen pausas entre el sujeto 'y el
predicado, pausas a las que no corresponde una coma en
el texto escrito. Se crea una pausa fuerte cuando hay un
contraste ‘con la frase precedente. Por ejemplo:

) - b

Lisa pasa todo el dia en la piscina, broncedndose y na-
dando. Mario, toca Ja guitarra sin salir nunca de casa.

~ ‘En este caso se ‘quita la coma después de Mario aunque
haya una pausa al hablar. : '

¢) No se debe fraccz’qnqr un periode usando el punto

) El punto no puede ser usado en el interior de un pe-
riodo crgando fragmentos de frases: todo lo que precede
y sigue ‘al punto debe ser sintiéticamente. completo. Por
ejemplo: - T .-

Mario llegé a la escuela. Corriendo sin aliento.

En este caso «corriendo sin aliento» no pyede ser sepa-
rado de la frase precedente de la que depepde. Natural-
mente, un_ escritor puede usar este procedimiento como
elemento de estilo. Pero debe hacerlo con coherencia y

‘continuidad, y es'una decisién que requiere una larga expe-

riencia; en una redaccién es mejor evitarlo.
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d) Es necesario usar diferentes signos de puntuaciéon

Es necesario diferenciar los signos de puntuacién para
ayudar al lector a entender los diferentes planos sintacti-
cos. Por ejemplo: |

Todos mis amigos son extraordinarios: Mario, 6ptimo
gimnasta, participard en los campeonatos de Espafia;
Luisa, gran violini$ta, tendrd seguramente una gran
carrera; finalmente, Pablo, desganado pero genial, triun-
faré sin duda en el torneo de ajedrez de su escuela,

«Optimo gimnastas, «gran violinistas y «desganado
pero genial> son incisos en el interior de cada una de las
proposiciones en las que se encuentran y est4n destacados
con las comas, mientras las diferentes proposiciones se
ponen en evidencia con los punto y coma para mostrar
el diferente nivel del discurso. C e

e) No siempre las proposiciones relativas son precedidas
y seguidas por comas v

Es necesario distinguir entre relativas restrictivas y rela-
tivas no restrictivas: las primeras son indispensables .para
el sentido de la frase y. no pueden ser eliminadas; lasse-
gundas, en cambio, agregan. detalles a la frase pero no
son indispensables y pueden ser eliminadas. Veamos los
dos. casos. : S ' .

Proposicién relativa restrictiva: «El jugador que tiene
mds puntos gana la partida.s .

Proposicién relativa no restrictiva: «Mario, que era muy
alto, tenfa dificultades para encontrar ropas adecuadas
para él». ’

En el caso de la relativa restrictiva, en la que el tono
de la voz es continuo, no se usan las comas; en cambio,
en el caso de la relativa no restrictiva, que es acompafiada
de un cambio en el tono de la voz, se deben usar las comas.

f) Se deben distinguir el punto y el punto y aparte

Este aspecto es particuiarmcntc importante porque,
como ya hemos visto, el punto y aparte determina la estruc-
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tura del pz';rrafo. Hay estudiantes que hacen una redaccién
SIn Usar nunca un punto y aparte y otros que siguen en la
linea siguiente después de ‘cada punto. Los escritos desarro-
Ilados en un parrafo Gnico, sin darle respiro al lector y sin
hacerle entender que se est4 cambiando el discurso, asi
como los otros escritos fragmentarios en los que se pasa
aparte en cada perfodo, no permitiendo que el lector man-
tenga el hilo del discurso, son realmente de lectura fati-
gosa. Se debe usar el punto y seguido cuando se contintia
dcsarrollando la misma idea tratada precedentemente; se
debe usar el punto y aparte todas las veces que se termina
de desarrollar una idea y se comienza a desarrollar otra.

G

4.5 Las introducciones 'y las conclusiones

- Un" ensayo bien articulado presenta normalmente dos

. Pérrafos ‘particulares, el introductorio y el conclusivo. En

ambos casos su funcién es ayudar al lector en la compren-
sién. La introductién debe hacer cambientars al lector en

el escrito; la conclusién debe dejar al lector con una buena

impresién. Escribir la introduccién y la conclusién de un
eSCIIto ro es, en general, una tarea particularmente dificil,
ya que provienen de- «esquémass bastante fijos. Sin em-
bargo, deben ser coherentes con el cuerpo central del tra-
bajo; por eso es convenienté hacer la introduccién y la

.conclns_ién_. a'l final, cuando las ideas ya han sido desarro-

lladas.

4.5.1 Las _ir;trodaccz’ones;,

Existen dos tipos de introducciones, la iitroduccién-
encuadre y la introduccién para atraer la atencién. Todos
los ejemplos. de introducciones y conclusiones se refieren
al tema <El trifico en las grandes ciudades modernass y

~han sido realizados por los estudiantes de tercero de bachi-

lerato.*

‘, . " . . . . A :

. Las’redacciones que se presentan estin realizadas por alum-
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N

a). Introduccién-encuadre

Con cste tipo de. introduccién se encuadra el problema
que propone el titulo, se declara su importancia y su actua-
lidad; a veces se presenta también una sintesis del trabajo,
anticipando la tesis que serd desarrollada en el cuerpo del
texto. Veamos la introduccién de la redaccién de Gon-
zalo P. : * '

El tréfico de las grandes ciudades modernas es uno de
tantos problemas que molestan a las personas obligadas
a moverse en la ciudad. :

Este es el tipo de introduccién méis comiin en los estu-
diantes; nos indica que el problema planteado por el titulo
es un problema actual e importante. Una introduccién de
este tipo contiene con frecuencia frases genéricas y mal
enfocadas, adaptadas a todos los desarrollos, que-al estu-
diante le sirven para tomar confianza con el papel nero
que para el lector son aburridas y previsibles.

Con frecuencia estas introducciones estdn hechas por
los estudiantes que no hacen ningiin trabajo de planifica-
cién y comienzan a escribir la introduccién cuando todavia
no saben qué escribirn en el cuerpo del texto, o también
por los estudiantes perezosos que se sienten seguros comen-
zando con una reelaboracién y ampliacién del titulo. -

A veces el problema propuesto en el titulo es contex-
tualizado con una perspectiva més amplia entre otros pro-
blemas, como en el ejemplo propuesto por Estefanfa F.:

Sin duda la civilizacién ha aportado muchas ventajas,
pero también es causa de graves problemas; uno de
los més graves es el tréfico.

 Una introduccién muy comin es aqnéllé en la que ¢l
estudiante se plantea las preguntas a las cuales contestaréd

nos de ensefianza media de diferentes institutos de Mildn. No.
obstante, creemos que bien podrfan ser redacciones escritas en
cualquier instituto de enseflanza media de los pafses hispanoha-
blantes. :
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durante el desarrollo; veamos la introduccién de Juana G.:

LEs posible que las ciudades contindien creciendo y que
" las personas compren siempre nuevos coches? {Por qué
.malgastar. tanto tiempo en coche y en aytobus todos
los dfas? ¢Por qué no mejorar la calidad de vida de’
los ciudadanos volviendo a pensar la ciudad y reorga-
nizéndola segiin-las nuevas exigencias del mundo mo-
derno? ° o

En las introducciones-encuadre més eficaces, ademés
de repetir ¢l problema que plantea el titulo de la redaccién,
también se presenta la tesis que serd desarrollada en el
escrito. En ese caso la redaccién de la introduccién requie-
re tener bien claro el contenido del tema; por eso es conve-
niente. realizarla s6lo después de haber completado la
redaccién de la parte centra.l del tema. Veamos la introduc-

" cién de Clara C.i- .

: . ¥ LI

- Muchas grandes -ciudagdes nacieron sin planes regulado-
res en una época en la que los automéviles atin no ha-
bian sido inventados:' la escasa planificacién, el gran

_ nimero de automdviles privados y la escasez de medios
plblicos les ptoducen graves molestias a los ciudada-

" nos. Pero esta situacién no es irresoluble si los ciudada-
nos estdn dispuestos a hacer sacrificios para modificar la
ciudad y su comportamiento. En este trabajo se descu-
brir la situacién en la que se encuentra un ciudadano
y se le .presentardn algunas soluciones.

b) I&:racfucéz‘én para captar la atencién

Con este tipo de introduccién se busca atraer la aten-
cién y el interés del lector usando para ello frases que lo
comprometan. Este tipo de introducciones se usan en citas
o informaciones curiosas, como en los dos ejemplos que
siguen de Carlos M. y Luis F.: .

Mientras en Parfs 1os autobuses viajan a una velocidad
“inferior. a la de los coches a caballo de comienzos del
~ siglo, en Kinshasa, en el Zaire, en la avenida Bokassa,
*en el centro de la.capital, la velocidad de los vehiculos
no supera los diez kilémetros por hora en los momen-
R "f T .. o ]
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tos punta, En nuestra época la répida transformacién
de la vida ha provocado por doquier un fenémeno de
enormes proporciones, el tréfico. - '

Si en 1958 en Mil4n, en el proceso Fenaroli, la cul-
pabilidad de Ghiani fue demostrada atravesando la ciu-
dad en automévil en menos de media hora y a la hora

unta, es muy probable que hoy la misma situacién se
ubiera resuelto de forma completamente diferente.
En 25 afios la situacién estd completamente cam-
biada: en 1958 circulaban por la ciudad cerca de una
décima parte de los automéviles que circulan hoy.

También son introducciones para captar la atencién
aquellas que presentan ejemplos concretos anticipando pro-
blemas que luego se .desarrollan en el cuerpo del texto,
con el fin de comprometer emotivamente al lector. Veamos
la introduccién de Laura S.:

Para muchos ciudadanos la jornada de trabajo comien-
za con una hora de viaje para llegar al lugar de trabajo,
que queda a 20 kilémetros; el ama. de casa llega
a las rebajas después de haber atravesado pocos kils-
metros en media hora, y se va con el nerviosismo de
no llegar a tiempo a la salida del colegio para recoger
al hijo; el profesional que hace entregas en la ciudad
y nunca logra encontrar un aparcamiento termina por
dejar su vehiculo en segunda fila, con frecuencia consi-

dera la eventualidad de cambiar de trabajo. Estos son-

algunos de los problemas de quien vive en una gran
ciudad. . )

Otra forma de atraer la atencién del lector es la de
presentar una ejemplificacién, como en ¢l ejemplo prece-
dente, pero usando la primera persona; los problemas con-
cretos contados en primera persona atraen maés la atencién
que los presentados en forma cientifica y abstracta. Faus-
to T. comienza su escrito con la ansiedad de un estudiante
al que se le ha hecho tarde: :

iMaldicién! iSon las 8,15! También esta mafiana se
~ me ha hecho tarde. Me dirijo corriendo a la parada del
autobds. Muchas personas esperan pacientemente, Los
vehiculos circulan con lentitud. «¢{Voy a pie o tomo el
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autobiis?» No estoy seguro de esperar, luego me pongo
a correr... Atravieso el portal de'la escuela. mientras
estd ‘sonando, también hoy, la campanilla: «Para reco-
rrer un kilémetro a 40 por hora se necesitaria un mi-
nuto y medio con un autobds como es debido... jMal-
dito tréfico!» : o

. Las introducciones-¢ncuadre son hechas por la mayo-
ria de los estudiantes, y sélo unos pocos utilizan la intro-
duccién queé capta la atencién; sin embargo, dada su im-
previsibilidad y su eficacia, ‘con frecuencia estas tltimas se
hacen preferibles a las -primeras. h

4.5.2 - Las :cbnc]usibnes

Un escrito no termina cuando todas las ideas han sido
desar;o]ladas,_ ya que es ngcesario un pérrafo final que le
permita al lector extraer el hilo-del material elaborado.
Existen tres tipologfas dentro de las conclusiones:

a) Conclusién-resumen

La forma més simple de ‘concluir es la de resumir bre-
vemente" los problemas principales tratados en el escrito.
La exposicién puede tener la misma estructura del texto,

‘subrayando en forma particular la tesis presentada. En el

caso de una redaccién sobre el trafico desarrollada segiin
el esbozo del pérrafo 3.2.4, Pedro C, escribi6 la siguiente
conclusién: oo : ' -

E.n este escrito se ha mostrado ‘cémo en las grandes

ciudades el ‘tréfico se¢ ha convertido-en un problema

muy grave y con aspectos multiples, todos' igualmente

dafiinos para €] ciudadano. El problema, si bien dificil,

no parece irresoluble; han sido presentadas wvarias solu-

. ciones a-‘la situacién actual, soluciones que pueden ser
- efectuadas mejorando la vida de los ciudadanos.

. Esta conclusién resume los enfoques con:los cuales ha
sido abordado el problema del trafico, subrayando la tesis
del autor de querer cambiar la situacién actual. La con-

[ 4
-
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clusién-resumen es un pérrafo similar a la introduccién-
encuadre; para no ser repetitivo y no aburrir al lector es
mejor evitar escribir al principio y al final el mismo tipo
de pérrafo, ya que es mejor recurrir a uno de los demés
tipos de pérrafos posibles ya sea para la introduccién o
para la conclusién. - ' ' :

b) Concylusidn-propdsito'

En la conclusién-propésito se indican otros argumen-
tos que no han sido tratados y en los que se quisiera pro-
fundizar en un escrito posterior, en lugar de retomar los
principales argumentos ya desarrollados. Marta M. y Ma-

rina N. escriben: |

A las descripciones de las ciudades modernas de hoy dfa
seria necesario agregar también algunas descripciones
de tipo psicolégico sobre cémo viven los ciudadanos;
por ejemplo cémo . viven el problema del tréfico actual
las personas ancianas que_ﬁan visto las ciudades lle:
narse poco a poco de automéviles que van cada vez
més lentamente. o o

En este escrito he analizado la.situacién del .tréfico

en las ciudades modernas; en otra ocasién me gustarfa

describir cémo imagino la organizacién de los despla-

zamientos en una gran ciudad del afio 2000: aceras que
se desplazan, vehfculos que vuelan como en el film
.Blade Runner y, para los ricos, ldser que desintegran
las personas én un lugar para luego volver a materiali-
zarlas en el lugar adonde querfan ir. - o

En este tipo de conclusiones también entran las des-
cripciones de los propios propésitos en relacién al tema
planteado; véase el ejemplo de Jorge P.:’

El tréfico es un gran problema en ldas ciudades moder-
nas, problema que requiere la atencién y la buena volun-
tad de todos; como todo buen ciudadano, me empefiaré
en respetar sus-reglas y en hacerlas respetar a los demés.

¢) Conclusién con efecto

Un hecho curioso, una paradoja o una ocurrencia de-
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jan al lector con un recuerdo divertido y positivo de lo
que ha lefdo. Veamos como ejemplo la de Fabio T., que
ha desarrollado un tema en. primera. persona, en el que
descnbe.l.o que piensa sobre el problema del trifico un
automovilista aparentemente consciente y serio durante un
lento y fatigoso recorrido en automévil, Hacia el final de
la redaccjén Fabio T. imagina bajar del coche para realizar
algunas tareas. Luego regresa pensando:

: «_Po.r cierto, hay bastante confusién creada por la indis-
ciplina de los automovilistas; serfa necesario hacerles
-pagar multas impresionantes, as{ aprenderfan.» Al abrir

.-la puerta de la calle me doy cuenta de.que he dejado
el coche, como también lo hicieron otros, en el espacio
reservado al.autobds.

4.6 Desartollo de la redaccién sobre el trdfico

" Después de haber analizado la redaccién sobre el tr-
fico en sus diversas fases, veamos finalmente cémo la reali-
za un estudiante discutiendo ventajas y defectos. . .

En un curso de bachillerato de ciencias se trabajé du-
rante algunos meses las técnicas que aparecen en este libro,
haciendo ejercicios para aprender a cumplir todas las fases
de preparacién para la redaccién. Luego toda la clase
desarroll§ el tema <El tréfico en las grandes ciudades mo-
dernas» utilizando la primera tesis del parrafo 3.2.2 y el
esbozo del pérrafo 3.2.4. La utilizacién de un mismo esbozo
permite interesantes discusiones sobre las diversas posibi-
lidades de redaccién y,de exposicién partiendo de las mis-
mas ideas. Veamos el desarrollo de Antonio T., una redac-
cién dé nivel medio pero. bastante interesanté por el es-
fuerzo de utilizar las técnicas de composicién:

. 1. «Cuando le digo a mi hijo que mi primer coche
era un “600” azul papel de azicar, me pregunta:
L Qué es el papel de azdcar?” Entonces le tengo
que explicar que era un cuadrado de papel grueso
en el cual el vendedor de ultramarinos pesaba el
azfcar, luego -tomaba los bordes del cuadrado y

* Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubiartes@becenes|p.edu.mx .



191

88

I,

10.

rientes en la ¢iudad.

t
COMO SE DESARROLLA UNA REDACCION

comenzaba hébilmente a-armar un cartucho con
movimientos v¢locfsimos. “¢Y de qué azul era ese
papel?” “Del azul de mi ‘600’ ”, le contesto.»
Pero no 'sélo se han-cambiado los colores y los
modelos de los coches, también ha aumentado su
densidad sin que el espacio .que tienen a su dispo-
sicién haya sufrido aumentos sustanciales. .'
Algo lejanamente parecido sucedi6 en China, donde
la poblacién crecié notablemente mientras el espa-
cio y la comida permanecieron igual.
(Debemos reducir el ndmero de nacimientos?
O mejor: ¢debemos reducir el ndrmero de coches?
Efectivamente, ser tantos crea una serie de pro-
blemas: nos irritamos si delante de nosotros al-
guien'se detiene frente al 4mbar cuando podria
volar y aterrizar en el otro lado; ovnos encoleri-
zamos si en la competicién por el aparcamiento

.alguno «se hace. con el sitio» rozéndonos el guar-

v

barros a 30 kilémetros por hora.s % ... . !
Los frenos estridentes de los autobuses ptblicos

‘no nos tranquilizan, Tampoco. podemos decir que

sea una .cosa agradable aspirar todo el dfa los
gases de los escapes de los medios de transporte,
aumentando as{ la posibilidad de enfermar de
céncer, : ; ToomeT

Tampoco creo que las amas de cdsa laven cantan-

do, dos o tres veces &l ines, las cortinas o los'bal- -
cones que dan a las calles de mayor tréfico, . -

No olvidemos que los trabajadores que se despla-
zan viajando con coche aumentan de un 25 a un
30 % las horas que estdn fuera de casa en relacién
con 'los' que ‘poseen un empleo cercano al lugar
donde viven, Esta pérdida de tiérhpo también es
un obstdculo para relacionarse con amigds y pa-
Entonces, {debemos verdaderamente reducir-el nd-
mero de los medios de transporte?-Quizés, y antes
de tomar una decisién tan dréstica y privar 4 los
ciudadanos de su propio juguete, se deberfan exa-
minar algunas propuestas alternativas.

Por ejemplo: si se construyeran més circunvala-
ciones, el trafico estarfa descohgestionado y, en
definitiva, serfa més uniforme. Ademdés, se deberfan

3. 'DE Lucca Gorpont, Lei m'insegna; ¥Mondadori;

11.

12,

13.

14.
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‘crear planes reguladores més aptos para contener .
la densa.masa de medios de locomocién en las

ciudades futuras. ‘ ,
Pero més all§ de los proyectos a realizar en una
sociedad donde el carnet de conducir nos llega
12 meseés después del. examen, serfa interesante
educar a los automovilistas. . =~ .

En un intento como ése, deberfan imponer con fre-
cuencia fuertes multas en los casos de una transgre-
sién voluntaria de las normas de circulacién (y
no a quien estaciona sobre la acera en lugares
donde no hay .estacionamiento o' coches para es-
tacionar). ‘ ‘

Como alternativa. al coche, el metro es segura-
mente el ‘medio més veloz. En las ciudades ita-
lianas sin embargo, su servicio cubre un érea muy
limitada, T : R,

En todo caso, todo cambio deberd ser actualizado

‘ y no sélo en el color del coche. No basta tener
-un coche blancp-Saratoga, que por otra parte no

se sabe si se refiere a Ia ciudad, al lago, a la batalla,
&l portaaviones.o al -film (y, de cualquier forma,
iqué diablos dé blanco es!).* Es necesario tener

el espacio sobre el que recorrer Ia ruta sin chirriar,
llenar el aire de gas, luchar por el estacionamiento

e insultar al dnico conductor que todavia se detiene
en el dmbar, S

- Antonio T. usa con frecuencia introducciones para cap-
tar la atencién y conclusiones con efecto. Para este desarro-
116 ha aportado dos citas de un libro que habfa lefdo recien-
temente. La introduccién y la conclusién insisten sobre los
colores de los automéviles m&s que sobre los problemas
del tréfico, y Ia tleccién de la cita puede parecer un poco
forzada, Pero en el segundo pérrafo, Antonio ha podido
relacionarla con el problema planteado: «No sélo han
cambiado los colores y los modelos de los coches, también
ha aumentado su densidad...». La introduccién compren-
de incluso “el tercer péirrafo, que presenta - una analogia
entre €] aumento de la densidad de las méquinas en nues-
tro' mundo 'y el aumento de la poblacién en China. Esta

4. DE Luca Gorponl, Lei m'insegna, Mondadori.

«

L4

" Digitalizado por: .S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
* hturrubiartes@beceneslp.edu.mx



2at”

30 1. COMO SE DESARROLLA UNA REDACCION

analogfa con China es qu;zé excesiva, incluso porque para
no alejarse del problema que trata en la redaccién y poder
comenzar su desarrollo, Antonio est4 obligado a presen-
tarla sin desarrollarla. °

En el cuarto parrafo se entra en la esencia del pro-
blema, pero la palabra trdfico nunca estd citada. El haber
citado a China lleva a Antonio a mencionar. el problema
de los nacimientos relacion&ndolos con el del tréfico. En
el quinto pérrafo (que podria estar unido al cuarto porque
hay un desarrollo), se entra en el nicleo del esbozo comen-
zando a tratar los diferentes puntos de la parte A. «E] tré-
fico es causa de graves problemas para los ciudadanos.»
El mérito de este parrafo estd en el esfuerzo de «repre-
sentar> al que, Antonio es sensjble: el esbozo hablaba de
«detenerse en el Ambars; aqui el sentido de la velocidad
y de la excitacién est4 muy claro en la frase «voIar y ate-
mrizar en el otro lado».

En todo este escrito se puede observar que Antonio
siempre se refiere al trifico cuando habla del «niimero de
coches» (véase parrafos 4 y 9); esto denota un serio esfuer-
zo del estudiante por hablar de cosas concretas y no sélo
de ideas, que entrafian mayor dificultad para el lector.

En el parrafo 6 se desarrolla la idea del ruido como

¢jemplo concreto; el del chirrido del autobiis que frena, .

verdaderamente uno de los més fastidiosos de la ciudad.
Muchos trabajos de otros estudiantes, en cambio, descri-
ben €l ruido «ensordecedor y fastidiosisimos; aun con un
superlativo son menos eficaces que el e;cmplo del .autobds.

Antomo sigue con precisién el esbozo, alternando afir-
maciones y ejemplos; busca desarrollar cada idea del es-

- bozo en un periodo diferente, pero recuerda-que en la fase
* de redaccibn es posible fusionar dos ideas, desarrollar una

idea compleja en méas pérrafos, y también agregar nuevas
ideas que aparecen mientras se est4 escribiendo el esbozo.
Se puede ver cbémo en el sexto pérrafo, por ejemplo, se
fusionan los puntos ¢l y c2.

En el séptimo pérrafo, unido al anterior por- «tampoco
creo», que quizd ya sea un poco monétono, aparece otra
1magen la del ama de casa que «canturreando» lava cor-
tinas y balcones. Sin embargo, en el octavo, quizd por
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cansancio, plantea de forma répida las ideas del esbozo.

A partir del noveno pérrafo se desarrolla la parte B
del esbozo, que es aquella en la que se hacen proposicio-
nes para resolver el problema del trifico. Esta segunda
parte, aunque se agreguen nuevos elementos respecto al
esbozo (véase, por ejemplo, el parrafo duodécimo), rcsulta

.Inenos convincente gue la prlmera

En las conclusiones, ademés de la cita de Go]dom, se
sintetiza lo escrito, rep]antcando algunos elementos de la
primera parte del trabajo sobre las causas del tréfico, y
haciendo séle una genénca afirmacién sobre la necesidad
de encontrar espacio para todos los automéviles en circu-
lacién. El final es ameno y descriptivo y no subraya el
compromlso de la tesis."
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5. La revisién

Sucede con frecuenc1a que las «coplas en borrador»

-de las redacciones tienen. pocas correcciones y se diferen-

cian poco de las «copias en limpios. Esto sucede porque
los estudiantes revisan- sus trabajos sélo a través de una
rdpida y acritica lectura de ]a primera redaccién; sin em-
bargo, la revisién tiene un papel fundamental en la reali-
zaciébn de.un escrito.

Asf como en la primera redaccién se presta una mayor
atencién a la produccién de ideas, durante la revisién la
atencién se centra en la verificacién de que las ideas estén
expresadas de forma orgénica, clara.y coherente. Pero du-
rante esa revisién el estudiante debe eliminar también to-

~dos los errores que se presenten. El -proceso de revisién

puede ser repetido més veces; varias revisiones contribuyen
a mejorar la redaccién final. -
" "Normalmente la revisién la’ reahza el autor de un. es-
crito; sin embargo, los comentarios y las criticas de los
otros puéden resultar més ‘eficaces que las propias. Con
este fin, puede ser muy util comprometer a los compaiieros
en la rev1516n de las redacciones, ‘tal como se describe en
el apartado.7.4. Cuando la revisién la hace el autor, ésta
resulta mis cuidadosa cuanto mayor es el intervalo.de
tiempo que transcurre entre la redaccién y la'revisién.

Durante la revisién se debe verificar, ante todo, que
el texto esté bien estructurado, en particular‘en el orden
y en la organizacién de los pérrafos. Cada parrafo debe
desarrollar una idea con respecto a la tesis del escrito, y la
secuencia de los pérrafos debe construir progresivamente
la tesis que se qu1ere demostrar.

A veces, las primeras redacciones de los textos con-

O"
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tienen pasajes que no tienen ninguna relacién con el resto
del texto 0'que constituyen divagaciones dificilmente rela-
ciorables con los parrafos anteriores y siguientes. En el
primer caso, se trata de partes del texto que es necesario
tener el coraje de eliminar; en el segundo son partes que
es necesario colocar en otro lugar de la redaccién o inte-
grar a través de conjunciones o frases de conexién con lo
qu: precede o sigue. Este tipo de revisidén tiene que ver
cor el contenido del texto. ' ’ '
Con més frecuencia la revisién consiste en aplicar cam-
bics locales al texto, cambios que consisten en cortar o

simplificar frases demasiado largas y oscuras, en eliminar

palabras, pronombres, adjetivos o adverbios superfluos, en
poner las frases en activa, en eliminar las dobles negacio-
nes, y muchos miés. '

Estas modificaciones se refieren a la forma de un texto;
normalmente aumentan su legibilidad porque lo simplifi-
can Las revisiones del contenido y de la forma las damos
po: separado por comodidad de exposicién, aunque en
reclidad los dos tipos de revisién se hacen simultinea-
mente.

51 Reyisién del contenido

Es més dificil dar las reglas para la revisién del con-

terido que para la revisién de la forma. En efecto, la revi-
sién del contenido es global, requiere una comprensién del
texto, mientras la revisién de la forma puede ser resuelta
mecénicamente aplicando reglas concretas a pequefias por-
ciones del texto. Veamos cuéles son los principios-gufa para
la revisién del contenido.

a) La tesis debe ;zparece( con claridad y facilidad

El logro de un ensayo estd relacionado, en buena me-
dida, con'su capacidad de presentar y defender una tesis;
po: lo tanto, en la revisién es necesario verificar, ante todo,
qu: se ha logrado presentar la tesis del escrito.
~ Cuando notamos que la tesis no aparece con claridad,
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o que aparece una tesis diferente de la originaria, es nece-
sario. recorrer. de nuevo parte del camino y volver a pen-
sar en la estructura delescrito. Debemos intentar esquema-
tizar el esbozo realmente seguido, verificando que todas
las ideas y todos los argumentos replanteados estén rela-
cionados con la nueva tesis. También en este caso es 1til
trabajar con:lapiz y papel intentando hacer un resumen
por puntos,. esquematico, de nuestro escrito; es decir, se
deber4 escribir la lista de las ideas presentadas y la nueva
versién de la tesis. . - '

Si este nuevo esbozo es coherente con la tesis presen-
tada, el texto es aceptable. Probablemente las variaciones
introducidas durante la redaccién son el fruto de una cla-
rificacién de las ideas, Si, en cambio, el trabajo de esque-
matizacién se nos aparece imposible, quiere decir que
debemos volver a empezar, escribiendo un nuevo esbozo
y una nueva redaccién. o

‘Cuando la estructura global del escrito nos satisface,
todavia nos queda, a veces, trabajar el texto en su con-
junto. Es posible que nos demos cuenta.de que nos-hemos
dilatado demasiado en una idea que finalmente resulta se-
cundaria ed la economia global del. trabajo; en ese caso,
es necesario tener el valor de reducir la importancia y el
espacio consignado a esa idea, y, en ultimo extremo, Il_e_gar
a eliminarla. También es posible darse cuenta de la situa-
cién contraria, o sea de haber subentendido o subdesarro-
llado una idea muy importante; en ese caso debemos agre-
gar un nuevo texto. Por dltimo, puede resultar oportuno
cambiar el ‘orden de los parrafos para lograr una mayor
eficacia en el escrito. ~. - . .

b. Cada‘pdrrafo debe p}ese}ztar unq' idea principal

‘Si el texto estd bien escrito tiene que ser posible sinte-
tizar cada uno de los parrafos a través de un par de pala-

-bras o de una frase breve. Cuando esto no es posible
_porque no se encuentra una idea principal, o porque se
‘encuentra 'més de una, quiere decir que el parrafo adn no

ha sido bien enfocado. - S .
Cuando en un mismo parrafo se expresan dos ideas

‘e
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importantes, tal vez sea Wtil escribir dos pérrafos diferen-
tes en lugar del original o, dentro del mismo pérrafo, escri-
bir frases separadas. Otras veces nos damos cuenta de que
ur parrafo es, en realidad, el desarrollo de una idea expre-
saja en el parrafo anterior, o una anticipacién de una
id:a del pérrafo siguiente: en ese caso puede ser iitil reor-
ganizar nuestro texto fusionando ambos parrafos.

Algunos ejemplos de reestructuracién de pérrafos apa-
recen en el apartado 7.4. ‘

Finalmente, puede ocurrir que el sentido general del

‘pérrafo se nos escape completamente. En este caso es util

inlentar repetir en voz alta las ideas confusamente expre-
sadas en el pérrafo; de esta forma nos damos cuenta de
que las ideas han sido mal expresadas y que pueden ser
resstructuradas de forma més simple y més clara.

c) Los presupuéstos fundamentales de los razonamientos
deben ser explicitos ' '

Al realizar un escrito siempre se deben tener presentes
la; caracteristicas de sus lectores y, en particular, el cono-
ciniento del argumento que se estd tratando. En la fase
de revisién es necesario tener en cuenta que todos los
presupuestos importantes del razonamiento, que se dan por
descontados sean realmente conocidos por el lector.

d] Se debe presentar un nimero suficiente de ejemplos

Al revisar un escrito nos damos cuenta, con mucha
frecuencia, de que le hemos dado poco espacio a la ejem-
pificacién de las ideas. Muchas veces esto sucede por la
tensién que produce seguir el hilo del discurso. En la fase

~ de la revisién, més calmada y mecénica, es posible agregar

les ejemplos y los detalles que pueden reforzar nuestra idea
y facilitar la comprensién al lector.

El agregado de ejemplos y detalles para reforzar una
idsa es una operacién bastante f4cil si ge logra recordar
la génesis de la idea. Muchas veces, al principio recorda-
mos un episodio, un ejemplo concreto que generalizamos
er una afirmacién. Luego, en la escritura, este ejemplo

0
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concreto desaparece, provocando que nuestra afirmacién
sea genérica y poco convinhcente. En este caso es suficiente
agregar el episodio’ o ejemplo en la redaccién final del
texto. '

e) La sintesis 'y las conexiones entre los razonamientos
deben guiar al lector '

_ El lector debe ser ayudado a seguir el hilo de nuestro
discurso. Es necesario tener presente que a nosotros nos
resulta simple seguir el hilo de nuestro escrito porque
hemos trabajado mucho en é, pero para el lector puede
ser mucho mas dificil. Por eso, a veces es ttil sintetizar
explicitamente lo que se ha escrito y anticipar lo que se
dird con frases de recuerdo que ayuden al lector. Con fre-
cuencia las introducciones y las conclusiones cumplen la
funci6n de resumir lo escrito. También es oportuno afia-
dir sintesis parciales en otras partes del texto, por ejemplo:

Hasta ahora hemos querido demostrar que... en cambio,
en la parte siguiente del trabajo veremos el problema
desde el punto de vista...

) La a{encién del lector debe mantenerse viva

‘Un_ texto brillante es mejor comprendido porque la
atencién del lector estd mis viva; muchas veces hemos
visto que para lograrlo es necesario usar informaciones
extrafias o insélitas, paradojas, citas autorizadas, etcétera.
Pero, jatencién!, se debe evitar introducir a toda costa
eleg:nentos de este tipo. El efecto mal logrado de una para-
doja, por ejemplo, puede resultar negativo.

5.2 Revisién de la forma *

_ Quien escribe un texto se propone transmitir un men-
saje a su lector; esta transmisién requiere un trabajo de
interpretacin més o menos grande segiin sed la legibilidad
de los escritos. Como hemos visto, la legibilidad de un
escrito requiere, sobre todo, que el contenido sea coherente

-,
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e interesante; sin embégrgo, es especialmente la forma del
texto la que puede aumentar la legibilidad.

52.1 Evaluacién de'la legibilidad de un texto.

En los Estados Unidos, el interés sobre la legibilidad
de un texto nacid con el New Deal de Roosevelt, junto
con un crecimiento de la atencién en relacién a la difu-
sidn de la cultura; se crearon métodos simples para veri-
ficar la claridad y la legibilidad de un texto. Hacia fines
d¢ los afios cuarenta, siguiendo esta linea y estos estudios,
R. Flesh defini6é una férmula que mide en forma préctica
y simple la legibilidad de un texto en inglés. Esta férmula
ha sido adaptada al italiano por Roberto VAcca (VAcca,
1981), v tuvo un gran éxito también en Italia. Ha sido
aplicada, por ejemplo, al proyecto - editorial de Editori
Reuniti, que a través de sus «Libros de base» se propu-
sizron crear textos ficilmente legibles (PASSAPONTI, 1980;
PaLoMBl, 1984). La legibilidad de un libro en italiano esth
dida por la siguiente férmula:

Legibilidad = 206 * (p + 06 5)

er la que p es el niimero medio de palabras por frase y s
es el nimero medio de sflabas por cada 100 palabras.
Sipy s son grandes, la férmula produce un nimero pe-
quefio (de 0 a 50) que corresponde a una ba]a legibilidad;
sip y s son pequefios la f6rmula produce un nimero gran-
de (de 50 2 100) que corresponde a una-alta legibilidad.
Pir eso la interpretacién de esta férmula es la siguiente:
un texto es legible si usa frases breves y palabras con pocas
sfabas. Esta férmula puede ser aplicada a una muestra
significativa de frases tomadas de varias partes del texto
que se examina. Por otra parte, la evaluacién de la legibi-

lidad de un texto puede ser hecha muy répidamente utili-

* Desconocemos que dicha férmula haya sido adaptada al
esrafiol. En todo caso, el principio en el que ésta se sustenta s{
que resulta aplicable a nuestra lengua,

5. LA REVISION 99

zando una calculadora, La férmula es atrayente porque
permite emitir un juicio sobre la legibilidad de un texto
de forma -mecénica, pero es evidente que un texto es facil
o dificil de leer también por otras razones ademés de las
-dos mencionadas. .

Esta férmula es poco utzl para los estudlantes que se
ponen frente a su escrito en forma constructiva y quieren
mejorar la legibilidad. Asf como es posible proponer a los
estudiantes que apliquen esta férmula a sus trabajos en
forma de experimento o de juego, no es p031ble basar sélo
en ella una didactica - que trata de construir escritos mas
legibles. En realidad existen una serie de reglas que pue-
den seguxrse para aumentar la legibilidad de un texto.

522 Reglas para la revisién de la forma

La caractenstma pnncxpal de las reglas. para la revi-
sién' de la forma es la. de ‘poder ser aplicadas localmente,
pérrafo por pérrafo, sin que requieran una recstructuracxén
del texto que se extiende a. més pérrafos.

a. Se deben usar frases breves y poco comple;as sintdce-
ticamente

La férmula de Flesh mencionada anteriormente mues-
tra que la extensién de las frases tiene influencia sobre la
legibilidad del texto: una frase breve es de més facil com-
prensién que una frase larga.! Existen dos formas princi-
pales de construir un perfodo:

a. Parataxis: los periodos estdn constituidos por pro-
posiciones coordinadas, unidas ‘entre si por conjunciones
y, mgnos ‘de puntuacuSn en los cuales todas las proposi-
cioned estin colocadas en el mismo plano;

b.  Hipotaxis: los perfodos estéan: constituidos por pro-
posiciones separadas por conjunciones de subordinacién
(pucsto que, si bien, aunque...) en las que las proposwxoneq

1> Las frases més largas de veinte palabras son de dificil com-
grensg% para quxcn nenc una instruccién menor del quinto curso
e E

M 4

Digitalizado por? 1.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
hturrubi&rtes@becengslp.edu.mx



LIT-

100 1. COMO SE DESARROLLA UNA REDACCION

estan colocadas en planos diferentes. La frase siguiente, por
ejemnplo, estd construida: con parataxis:

He sacado nueve en el examen, soy feliz

Mientras la misma frase, construida con hipotaxis, se con-
vierte en: ‘ :

‘Como he sacado nueve en el examen, soy feliz

Cuando se usa la parataxis se construyen periodos més
breves y de més ficil lectura. Claramente las dos frases
cortienen la misria informacién; en la primera frase, .que
no pone en evidencia la relacién existente entre las dos
proposiciones, el nexo causal puede ser reconstruido por
el lector en base a su conocimiento del mundo.

Quien domina la lengua puede usar cualquiera de los
dos estilos; la preferencia por uno u otro esta relacionada
con el gusto. Entre los grandes escritores, Proust amaba
la lipotaxis, mientras que Moravia prefiere la parataxis.
En cambio, cuando se tiene dificultad en expresar las pro-

‘pias ideas, es mejor construir los perfodos usando la para-

taxis, en la forma maés simple.

Para hacer que un texto sea menos complejo y mas
legible es mejor no usar oraciones demasiado largas que
hac:n més diffcil la comprensién porque mantienen en
suspenso la sintaxis de la frase. Veamos este ejemplo, to-
mado del diario La Repubblica:

Dice Isaac Asimov, nacido en 1920 en Petrovich, pe-

* riferia de Smolensk (Rusia), de familia hebrea obligada
a emigrar a Estados Unidos tres afios después, donde
‘el padre abrié un negocio en Brooklyn, y-donde el Hijo
se hizo biblogo, filésofo, profesor de bioquimica, estu-
dioso de Shakespeare y de Agatha Christie, excepcional
poligrafo (tiene el record norteamericano de publicacio-
nes: més de 250 libros), gran divulgador cientifico y no-
velista entre los més famosos de la ciencia ficcién: «La
finalidad principal del escritor de science fiction es con-
tar una historia interesante y emocionante para el
lector...»
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Este largo periodo resulta fatigoso de leer, porque
después de la tercera palabra (Asimov) presenta un largo
inciso que separa la palabra «dice» de la coma. El mismo
perfodo puede ser dicho de forma que haga més fécil la
lectura; por ejemplo, construyendo un primer periodo que
incluya todo el inciso:

Isaac Asimov naci6 en...

y una segunda frase, separada de la primera, en la cual se
menciona la cita: : ;

Dice Asimov: «La finalidad principal del escritor...»

b) Se deben eliminar palab:’d;{ y ekpresiones superfluas

En la primera redaccién de un texto con frecuencia

. las frases resultan redundantes; en la fase de revisién es

importante tratar de simplificarlas. Muchas veces quien
escribe en forma simple y-directa teme ser banal, pero no
es cierto que el uso de frases verborrejcas haga més rico
el propio pensamiento. Por el contrario, con frecuencia se
observa (por ejemplo en los discursos de muchos politicos),
que el uso de perfodos largos y redundantes sirve para
enmascarar la falta de ideas claras. Eliminar los giros de
palabras, los adjetivos, los pronombres superfluos y las
repeticiones, aumenta la legibilidad del texto. A continua-
cién aparecen tres ejemplos, en los que el texto original-
estd a la izquierda con las partes redundantes destacadas
y a la derecha la versién simplificada:

Con el fin de corregir un texto
Una solucidn al problema de
la insercién ‘de los nifios mi-
nusvélidos. o
El esperanto podria tener la
funcién de hacer que nos po-
damos conocet y comprender
mejor. :

Para corregir un texto.
Para insertar a los nifios mi-
nusvdlidos. P

El esperanto pedria servir
para hacernos conocer y com-
prender mejor.
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c) Se deben eliminar p(bnombres superfluos

La comprensién-de los pronombres siempre requisre
un cierto trabajo por parte del lector, ya que ‘es necesario
determinar la palabra a 12 que se refieren. En algunos casos,
y cuando esta determinacién es muy fatigosa, es mejor
repetir la palabra o usar un sinénimo. Hay un uso particu-
lar de los pronombres que se da en los casos indirectos,
es decir, cuando el pronombre estd acompafiado de una
preposicién. En ese caso el pronombre puede ser elimi-
nado haciendo més directa la frase. Veamos un ejemplo:

Las vacaciones son bellas s6lo  Las vacaciones son bellas sélo
cuando @ través de ellas es .cpando permiten divertirse y
posible divertirse y relajarse. relajarse.

d) Se deben eliminar las frases hechas

El uso de exprésiones de imégenes y de expresiones
obvias que han entrado en el lenguaje no enriquece el texto
sino que lo hace aburrido. Por ejemplo: :

La tarde parece haber durado dos- siglos
El mundo es un valle de 14grimas
. Carlos es veloz como una liebre

e) Se deben eliminar las dobles negaciones y la forma
pasiva .

Las expresiones afirmativas y con el verbo en forma:

activa son méas comprensibles que las que tienen negaciones
y verbos pasivos. En presencia de negaciones el lector debe
entender la frase positivamente y luego negarla. En pre-
sencia de frases pasivas, el lector debe interpretar la frase
para determinar quién realiza la accién. El uso de una
sola negacién es inevitable; la doble negacién, en cambio,
puede eliminarse y los verbos pasivos pueden pasarse a
activos cambiando el sujeto de la frase. Por ejemplo:

Aungue no se use el automé- Aunque no se use el automé-
vil, con la nueva ley ya no es  vil, con la nueva ley es nece-

v
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posible no renovar el permiso  sario renovar ¢l pe  ——armiso de
de circulacién cuando éste ca-  circulacién cuando E&=—=ste cadu-
duca, . ca.

La oportunidad de pasar 2 la  El corredor italiano no apro-
cabeza no ha sido aprovecha- veché la oportunidac—HEE de pasar
da por el corredor italiano. a la cabeza. '

f) Se deben evitar las asimetrias

. La expresi6n de diferentes elementos del discume———s0 coor-
d}nados entre sf (sustantivos, adjetivos, adverbios, conjun-
ciones, etcétera), debe respetar todo lo posible la=——==s reglas
de simetrfa. La falta de simetria hace que un t —emmexto sea
menos legible y a veces incorrecto, Veamos un ejem——- mplo de
asimetria:

Buscibamos un local que satisficiera econém—nicamen-
te y el paladar de todbs.

‘ [ ; e
_ Esta frase muestra una asimetria al coordinar m=__  n adver-
bio y un sustantivo, y es claramente inaceptable. &= on posi-
bles dos correcciones: ' '

Buscébz}_mos un local que satisficiese econémie————a y -gas-
tronémicamente a todos.

.Buscdbamos un local que satisficiese los bolsi®__  llos y el
paladar de todos.

_En llas dos soluciones propuestas ha sido elime_ inada la
asimetrfa, utilizando dos adverbios en el primer ca_ o0 y dos
sustantivos en el segundo. En todos los tipos de e==—=—=xpresio-

‘mes se plantean problemas de asimetria, y se enese———uentran

cominmente en los escritos-de personas que tiermm—  en poca
€xperiencia en escritura. A continuacién se ejer—mmmnplifican
los problfzma§ de asimetria. para los verbos, los ====djetivos
y las conjunciones, mostrando también las solucio —mmmmmres.

N

Asimetria del verbo

Actualmente el conocimiento
de una lengua extranjera per-
mite viajar sin problemas,

o
.
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profundizar una cultura’ ex-

tranjera y es requerido.en y acceder a
sectores de trabajo que ticnen

relaciones con el exterior.

Asimetria en el ad;’etivoz'

En nuestro pafs, ademds de

las canciones espafiolas estdn op espafiol
muy difundidas aquellas en

inglés.

Asimetria de la conjuncién

Muchas personas piensan que

no es justo pagar los impues-

tos: algunas porque conside-

ran indtil dar el propio dinero

a un Estado que a cambio no

da mucho, ofras son contra- o5 porque son
rias a las tablas de imposi-

cién.

g) Se deben evitar los errores de sintaxis .

Los errores de sintaxis son muy comunes; los estudian-
tes pueden corregir bastante facilmente algunos de ellos
haciendo un andlisis sintdctico de los periodos. A conti-
nuacién estdn indicados dos tipos de errores muy corrien-
tes que se prestan a ser analizados sistemAticamente: la
concordancia sujeto-verbo y el cambio de sujeto.

Concordancia sujeto-verbo

Este error se produce cuando el verbo no estd en con-
cordancia con el sujeto gramatical. Veamos un ejemplo:

Mucha gente no tiene deseo
de trabajar; en efecto; ya sea
que produzca mucho o que
no haga nada, a fin de mes
el estipendio que reciben es
siempre el mismo,

recibe
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Cambzo de sujeto

. El cambio de su;cto se¢ produce cuando un e!emento
de la frase no estd unido sinticticamente al resto .de la
frase; en este caso, es necesario reorganizar la frase de
modo que aparezca la unién que falta. Veamos un ejem-
plo: - '

Muchas personas ancianas, Encontramos muchas perso-
los encontramos haciendo de nas .ancianas que hacen de
serencs. serenos.

Veamos un ejemplo de cambio de sujeto en frases coor-
dinadas y su ‘solucién:

La crisis de la adolescencia crea en los muchachos
problemas psicol6gicbs, y buscan eVadlr esos proble-
mas con la droga.

i

En la ’primera frase,” «la crisis de la adolescencias,
sujeto de la frase, «crea problemas en los muchachos»; en
la segunda frase «los muchachos» se convierte en el sujetp.
Hay dos soluciones: .

La crisis de la adolescencia crea en los muchachos
problemas psicolégicos y ellos buscan evadir esos pro-
blemas con la droga. .

En esta solucién, «los muchachosy sigue siendo el su-
jeto de la segunda proposicién, pero el uso explicito del
pronombre’ «ellos» hace aceptable el periodo. Una solu-
cién mejor consiste en usar el mismo sujeto en las dos
proposiciones, con una reestructuraaén de la segunda pro-
posicién: - '

La crisis de la adolescencia crea en los muchachos
groblemas psicolégicos y los impulsa a evadir esos pro-
lemas con la droga..

G
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lee enteramente; al principio el lector se esiuer & por en-
tender, luego comienza a saltar palabras. Una lec —Rura iroa ter-
mitente, o simplemente fatigosa, en la que siemT————m—mm= ——Pre s 'r;x(c’-
cesario tratar de adivinar, maldispone al lector———— Son 1“:'
ciles de entender todas las caligrafias en las que las le=- tf{:s
no se distinguen, y pasa generalmente en las ——czligre=am 1as
excesivamente anchas y altas: la «m» y la «u» deben ,Sflff
escritas de forma diferente, asi como también I «pr = ‘a
«b». Con un trabajo serio, cualquiera puede r ——— ejoramm= lsu
propia escritura: una forma simple es la de escr T ——— bir lass= e
tras separadamente con caracteres de imprenta. -Al pri = el
pio parecer4 haber vuelto a la escuela primaria y ser de 1 na-
siado lento, pero en poco tiempo se adquirir — n nue== vos
automatismos y, finalmente, una caligrafia legit ———— . .

Una caligrafia clara es necesaria, sobre toc — © par=== T — S
mismo. Generalmente los estudiantes desordena —— =05 Yy (= on
una caligrafia ilegible son los primeros que no 1 —— gran 1R cer
sus propios textos, lo que; tiene graves consecu ————— ncias: réo
logran usar sus apuntes y po hacen trabajo de r ————— V1SIOTm= ¢
sus primeras redacciones porque les resulta demee———————mm— —siado ra-
bajoso descifrarlas, - i h

Para la presentacién final de cualquier trab Ajo he 7 l°
€n casa y con una cierta pretensién, es necesar L eeee—— ———© Uusamr— a
maquina de escribir; una cierta habilidad en la « — actilo= ra-
fia ser4 itil en mil ocasiones de la vida, cntre o T ras o= =as
para usar los ordenadores. I

La redaccién del «borradors presenta muche= O ——— S prob———l -
mas semejantes a los de la «copia en limpios. Con == re-
cuencia los estudiantes rechazan CONSejos Mmante m— ‘lgndo | l;_n
solo campo de accién. Un consejo es el de usar b ———— ©jas swm -
cientemente grandes, en las cuales sea posible (| e——— jar &5 Je—— a-

cios laterales para la revisién: como ¢n el caso de

T2 ccOo | ——— 2

| dbor— —————— 3 -

en limpio» se dejaba espacio para el profesor, on e—

dor» se debe dejar espacio para s{ mismo. Los e

que usan hojas muy pequefias y las llenan compl —e——

se colocan en la imposibilidad de hacer ni siqguie  o————

fias correcciones a su propio texto, y de esta fom————
prometen el éxito de la redaccién.

tudiarmm tes
tamer—m te,
a peq=m: 1e-
—— oY le_3 ——
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jundiversos lingiiistas (extraf-
a este concepto fundamental:

;nos. Son textos, por lo tanto,
. Una conversacién entera, un
reter. Diccionario de términos

co.” Dressler, RFA, 1973.

forma de documento escrito,
los unidos mediante diferen-
al y 16gico.” Gal'perin, 1974.
anizacién en la que se mani-
> se produce una comunica-
/escrita) es en forma de tex-

inicativa fundamental, pro-
a. Se caracteriza por su cierre
su coherencia... formada a
a del hablante de crear un
de su estructuracién..” E.

indamentales sobre el texto,

ativo: es una accidn o una
alidad comunicativa. Es de-
por un lado; una actividad
o cocinar tn pollo al horno;
ceso de comunicacién como
adro o'la contracci6n de un

se produce en una situacién
ircunstancias, propésito del
n una situacidn determina-
rencias constantes 2] mundo
ra de este contexto.

denaci6n y unas reglas pro-
organizacién interna bien
tuacién, coherencia, que ga-
eliéxito en la comunicacién,

Una dltima, y‘muy diferente, definicién de texto es 1:3 dfel fe= = ——=drico
soviético Jurij M. Lotman (1979), estudioso de la semi6tica de la
cultura, para el que lexto es “cualquier co municacdén que -se haya
realizado en un determinado sistema de signos. Asf, son texte——————"5 un
ballet, un especticulo teatral {...), un poema o un cuadro.” Segliz——————— esta

" * L3 + A ] .
concepcién original y genérica, los textos verbales, orales o esc———————ritos,

serfan un subconjunto de todas las manifestaciones comurﬁcmtiv»as
posibles (la danza, la miusica, las mateméticas, una tabla de gimm—————asia,
etc) de la sociedad. Es inuy sugerente imag inarse la escuela comme————""——m0 f:[
lugar donde niflos y nifias aprenden a socializarse con el tr SS———CY .3 ot
mediante toda clase de textos: #cuaciones matemdticas, redacci ones,

ejercicios gimndsticos, esculturas de barro, etc. -
Una palabra muy cercana a texlo, y que a menudo se utilize=——===—=m con

un sentido similar, es discurso. En el uso més «woloquial, se rf_‘ﬁere‘m una
exposicién oral, més o menos formal: un discurso politico, hi 0 un
discurso, ete.; en una acepcién més técnica, discurso es una Mk estra
linglifstica, gereralmente oral, para analizar. El Uaxjnado Andlis =5 del
discurso es un.campo interdisciplinario de inwestigacién que anal —.2 la
lengua tal como se produce en la realidad. (Para una compara=====——=citn
entre las palabras texto y discurso y lingidfstica del texto y andlis e — fi:l
discurso, Payraté 1988.) En nuestra exposicién, discurso se u ~Suummuummmm ;|

.generalmente como sinénimo de texto.

Se puede encontrar mis informacién sobre estas cuestiorn e S en

- Schmidt {1973), Lozano e! al. (1982), Stubbs (1983), Acosta (1987} pmn— 2ue
‘es ura recopilacién bibliogrifica sobre el tema, y Casado (1 793).

Bronckart (1985) presenta un modelo psicol6gico completo pa ————=—=mmera el
procesamiento de textos. -

Pr c:’piedades del texto

Llamamos propiedades del texto a todos Tos requisitos. qué h e d2
cumplir chialquier manifestacién verbal para poder .consxderars-maa-_-__—-_— un
texto y, por lo tanto, para poder vehicular e] mensaje en un prowe—- ceso
de comunicacién. Por ejemplo, una lista mez clada de [r15e5 SObI —me———— 111
mismo tema no es ningun texto, porque le falta la estructuracié ———— de
las.ideas y los vinculos gramaticales para poder formar Una un T — 2
comunicativa, que exprese un significado completo. Asimismo______________ los
escritas o las intervenciones orales de los alumnos en clase pues==——=——-den
contener errores muy variados que, si bien no “estropean” el t exto
notablemente, sf dificultan la comprensién: ideas poco claras 0 1 com————pe -

¢
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cciones gramaticales, vo-
1 chapucera, una pronun-

uacién, coherencia, cohe-
“estilfstica. Cada una de
rel de anélisis lingtifstico
las que ha de cumplir el
ncarga del dialecto y del
2] contenido; la cohesién,
a, de l1a formacién de las
<to; y la estilfstica, de los

iedades es difusa y, en
se refieren a la misma
1 conjunto global. Asf, a
partado o en otro: el uso
:ce a la cohesidn o a la
»incidencia en dos o més
‘mal que un error en una
lerencia como a la cohe-
clara, formulada en dos

le proponen formas dis-

Por ejemplo, unen en un
> cohesién, o los de ade-
en los contenidos de Ia
nbién hay marnuales que
ticos, como la presenta-
bjetivos. De hecho, cada
stigacion, did4ctica, etc.)
tica, literatura, etc.). Con
s buscado la agrupacién
prendizaje de la lengua.
a lo que es exactamente
cohesién de la coheren-
que se pierda precisién
ad y utilidad did4ctica.
tas propiedades, con la
caracteristicas principa-
correccidn-incluye tode

lengua (morfosintaxis,

~ ciones que hay entre dos expresiones aparentemente pzsm

. 3 3 : 1 =
léxico y pronunciacién y ortograffa) y merece consid ee======————raciones m = ——"
extensas en los apartados 7.3., 7.4., y 7.5., respectivam.  «ose———— 1t

Adecuacidn

Es el conocimiento y el dominio de la diversidad Qgﬁﬁ.ﬁc?. L a
lengua no es uniforme ni homogénea, sino que presen T2 variacion s
segun diversos factores: la geograffa, la historia, el gr —=mx1po social, NN a
situacién de comunicacién, la interrelacién entre los hablantes, e ————— ]
canal de comunicacién, etc. Todo el mundo puede eleg 3% —=r entre habl T

o escribir en su modzlidad dialectal o en el estindar re— ::iona] corre -
pondiente. Por ejemplo, los hablantes de las Islas Canar —as esperan Il a
guagua y usan baldes cuando hablan entre sf; pero enee ————== que esper ——————————————— T
el autobus y usar cubos si pretenden que los castellanoh. Ebl‘antes de E__ a
peninsula les entendamos. Guagua y balde son dos diale— —akalismos |ot—————

les, que no se usan en el resto de Espafia. _

Dentro de un mismo dialecto, la lengua también no =====—=——=—== ofrece regi
tros muy diferentes: formales, coloquiales, espedaliz—————— d‘os, 'etc. Pc
ejemplo currar, tacer y realizar o elaborar pueden ser — ——————————inénimos e

algunos contextos, pero tienen valores sociolingﬁistico?- diferentes: HEE_ a
primera es muy coloquial, vulgar; la segunda no tiene n¥ =——————==xguna connc >-
tacién negativa, pertenece a un nivel de formalidad fam S —— lxar,‘y las dc

Gltimas estdn marcadas formalmente y pertenecen a Ur e —————  registro mimm s
culto y especializado. En una exposicién en publico utili==—————— arfamosesta s,,

dos tltimas para dar un tono técnico (realizar el proje a——— to, slabomr !
informe), pero también la neutra hacer (hacer el projeclo y -em———————l informe). E ———

cambio s6lo nos permitirfamos decir currar la prospeccic===—— : y el infornm——"— e
en una conversacién entre amigos, muy informal. .

- Ser adecuado significa saber escoger de entre todas Tl as sol.ucxo{m* s
lingiifsticas que te da la lengua, la mas apropiada para «——————— .ada situacié 3|
de comunicacién. O sea, es necesario utilizar el diale- :to. local 0 —— 1
estdndar més general segtin los casos; y también es nece ==——===—=—===ario don.un:; r
cada uno de los registros mas habituales de la lengua: lo.s. median: -
mente formales, los coloquiales, los especializados més = 1tilizados pcmmm r
el hablanle, etc. Esto implica tener bastantes conocimi ntos, aunqu - —e
sean'subconscientes, sobre la diversidad linglifstica de la lengua: sal’ab— r

N0 MO 56 T T

qué palabras son dialectalismos locales, y que por lo tam_ 7
entendidas fuera de su dmbito, y cuiles son generale===———— _s; conocer | —————————

terminologia ‘especffica de cada campo; darse cuenta dee——————— ]a§ connotaa— -
_zecidas come— )

“Maria entrd de repente en la habitacidn” o "'Mar{a penetrd ===mmmmmaae———"tibitanenl¢ ¢ p——— !

Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx

317


http:inforrr.al

Qul’

318

la estancia®, En definitiva, la adecuacién exige del ususario de la lengua
sensibilidad sociolingifstica para seleccionar el lenguaje apropiado en
cada comunicacién. El esquema de la pdgina 454 esboza las diversas
opdones que tiene un hablante a la hora de elegir la variedad y el
registro adecuados en una situacién determinada. ‘

Para saber si un texto oral o escrito consigue la 2decuacién nece-
saria, vale la pena fijarse en los puntos siguientes, que son especial-
mente relevantes:

~ Si el texto consigue realmente el propésito comunicativo por el

cual ha sido produddo (por ejemplo: informar de un hecho,
' exponer una opinién, solicitar algiin punto, ete.). Si se ve claro
que se truta de una argumentacién, de una peticién, ete.

- 5i el tratamiento personal (t4, usted) que utiliza el texto es el

" correcto para la situacién y si es sistemético en todo el texto, Es
muy normal que los alumnos empiecen un escrito con usted y
que mis adelante se pierdan y recurran al #if més familiar,

- Si se mantiene el mismo nivel de formalidad, sea alto o bajo,
durante todo el texto. Si la formalidad es alta, no debe haber
ninguna expresién demasiado vulgar o coloquial y, por el con-
trario, si el tono es de familiaridad, no deben aparecer palabras

~demasiado téenicas o cultas, y la sintaxis no deberfa ser excesi-
vamente compleja. En los textos de los alumnos, no es extrafio
encontrar mezclas de niveles de formalidad, que indican caren-
cias expresivas en este apartado.

~ Sise mantiene el misme grado de especificidad, sea también alto
o bajo, durante todo el texto. Si el texto trata de un tema espe-
cializado, es l6gico que se utilice Ia terminologla especifica del

* campo y que se eviten las expresiones coloquiales y las palabras
generales, porque pierden precisién. Los alumnos pueden tener
también carencias en este terreno.

Para un desarrollo detallado de estas cuestiones, consultar el apar-
tado 8.2. “Diversidad lingliistica”. También encontraréis mds infor:
macién sobre la adecuacién y la variacién lingiifstica en Gregory y
Carrol (1978), Stubbs (1976), Lépez del Castillo (1976) y Payrat6 (1988).

Coherencin

Hace referendia al dominio del procesamiento de la informacién. El
mensaje o la informacién que vehiculan los textos se estructura de una

*

determinada forma, segiin cada situacién de comunicacién. La cohe-
rencia establece cull es la informacién pertinente que se ha JlET"— e comu-
nicar y cémo se ha de hacer (en qué orden, con qué grado de p—————">recisiOn
o detalle, con qué estructura, etc.). Por ejemplo, las redacdo—""""1es o las
exposiciones de los alumnos que son desorganizadas, que repiten
ideas y las mezclan, y que no dicen las cosas de forma ordenadlE_ a, aque-
Ilas que no tienen ningiin esquema —dirfamos—, SON teXt0S INCO s i27ET{ES.

El concepto de coherencia textual, junto al de cohesién, ess—== uno de
los hitos mds importantes de la lingiiistica del texto, Unomm—— de los
autores que lo ha estudiade mé&s a fondo es el lingliista h  cewmmmolandés
Teun A, van Dijk (1978 y 1984). Hay que tener en cuenta quessm=——m-— ambos
conceptos, coherencia y cohesién, no tienen el mismo valor par——a todos
los investigadores y que muy 2 menudo se superponen (ve ———mmmar Luna,
1990).

Los aspectos més importantes que incluye la coherencia
son los siguientes:

textval

1. Cantidad de informacién. ;Cuél es la informacién pertir———ente ©
relevante para cada tipo de comunicacién? ;Se dicen todos lo_=mm—— fiaitos
que se han de decir, no hay ni exceso de informacién (repﬁnqém
redundancia, paja, datos irrelevantes para el pro~ésito comuni® cativo,
ete.) ni defecto (lagunas en el significado, exceso de presupos —mm—m—s ciones
o de datos implicitos que el receptor no domina)? La selecc _———Simson de
irformacién para un texto depende de factores contextuales: ¢! —e——r0pé-
sito del emisor, los conocimientos previos del receptor, el timme==  po de
mensaje, las convenciones y las rutinas establecidas, etc.

2. Calidad de informacién. ;Es buena la informacién del textom ? ¢Las
ideas son claras y comprensibles, se exponen de forma cor—apleta,
progresiva y ordenada, con los ejemples apropiados, la termin sm———=logia
especffica y las formulaciones precisas? jO, por el contrario, s¢  we————letec:
tan'ideas oscuras, falta de concrecién, enunciados demasiado g e ris
cos y tebricos, o excesivamente anecd6ticos? Algunos de los cone——————eptos
que puede ilncluir este apartado son los siguientes:

- Ideas completas/subdesarrolladas. Unz idea es clara y madura  —eesmscuan-
do tiene una formulacién lingiifstica precisa; es decir, cuando p——————uede
comprenderse auténomamente, sin la ayuda de ninguna otra infc—————">rma-
cién. Por el contrario, se dice que una idea estd subdesarrcrmmmmms  llada
cuando no ha sido éxpresada de forma completa y 56lo s¢ - uvede
entender gracias a ayudas externas al texto (otras informaci weemezznes,
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Por ejemplc, en el caso de un accidente de circulacii. e — ————————m la mawoesin 1¢-
‘tura ordena de forma légica los datos del sucesm. e los actores (K os
conductores y sus vehiculos), los hechos (el adelm—ﬂ__ ———%amien to, la cc li-
sién, etc), las dreunstandas (veloddad, autopist a————————————————— etc), las causs== as
{frenazo, giro repentino, etc.), las consecuendas (v mm——————— ltas de campar a,
'salida de la calzada, etc.). Si este hecho aparece ©IT T NEG—G—G——— g un periédico, el
texto tendré seguramente superestruciura de noti - 3 e pericxdfstica: t-
tulo, lead o encabezamiento iniciales, exposicién . ie los datos pr— or
orden decreciente de importancia (nfimers de mues rr— = LUBNES TR e—— gF
del suceso; causas, y otros detalles); en cambio, si  se——eecc————— ;——————— han de exporm er
los mismos hechos en una denuncia, en Una CONVerSEm T —— ——————{énoraloenu —na
instancia para solicitar algo, se ordenarén los hecho ammmSGGRRSS—— —————————— ¢ forTria difer n-
te, segun la superestructura de cada uno de estos=sm— N i os d e texto: la
denuncia constard de los apartados de auior y il  —————————— 105 @ 1egad0S, la
conversacién seré una narracién cronolégica, y la irmm _ come——r, -~ —— i cdistngu r4
el expone del solicita. Asf pues, la macrosstructume—mIETE———— es el conteni« 1o
seméntice y légico, mientras que la superestructuraae————"es. la forma Cormm RS | O

ésta se ordena en un texto determinado.

El concepto de superestructura tiene implicac——"S—_" — snes muy impc >r-
tantes en did4ctica de la lengua. Por un lado, es e —w— — e y Gti] para id n-
tificar y clasificar tipos de textos, ademés de elab——smm— ——— rar programas—

. objeiivos de aprendizaje (ver el apartado “Tipos d e ————— texto”, pég.33 3).
Por otro lado, cuando alguna vez se habla de compems" oG — e 110 e MURT (O ————
niéndola a la lingiifstica y comunicativa) y, por lo = ————————mto, der ensefia r/
aprender a procesar textos, se suele referir, entree—————————— otras cosas, a la
-capacidad de comprender y de producir las diversemm.  _—— superesstructur as
de los textos.

~ Tema y rema (o tpico y comentario). Se puede BE. e ting iy dos tip- B o
de informacién en un texto: lo que ya es conocidomm -_ »or el receptor Y,

" por lo tanto, sirve de base o punto de paftida (el t wse——— = na o e} t6pico) y
lo que es realmente nuevo (el rema o el comentario) — . } equilibrio en mem re
lo que ya se sabe y lo des¢onocido asegura la comp — nsién y elinter és
de la comunicacién. Pensemos, si no, en la exper—Si. —_—— ncia de escuch — ar
una confelencia sobre fisica nuclear; si no hemos es #e—— s diado nunca esss———————,
disciplina es muy probable que no entendamos na sz — e —, POTCUE toda la
informacién de los discursos serd nueva para nosot e — s ¥ no podremx. os
procesarla, Pero si'la conferencia es sobre didictic . Y Y2 CONOCeM e os
todo lo que se dice, el discurso no rips aportard re. s —————————————{y y perderetmm 05
interés. Sélo cuando la.correlacién tema-rema sea a 3 — s tad 2 1a comu T——— -

cacién tendré éxito.
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dela cohesién: indi-
etc.), el énfasis que
labra, una frase, etc.
nacién son todavia
sas, que este factor
a. Penseros ‘en la

la importanda que

abras y la sintaxis
de té (Would you like
con la que se ha de
 castellana es el de

0 siempre como la
istermnas comparten
que determinadas
rdficos (?, 1,-), otros
eraciones, cambios
intdctica, sin corre-
mple entre entona-
nducir al error y a
do, el inmenso po-
 las posibilidades
ar de dos sistemas
con caracteristicas

fialan los diversos
queleto jerérquico

EL TEXTO
a, frase
ién .

afo

scrito

A partir del desarrollo tecnolégico de la expresién escri ta (mdqe  ———

nas de escribir, ordenadores) se ha incrementado notab®®™=—"" emente ]
nimero y los tipos de signos usados. Asf las flechas €= 1), | - 28
asteriscos (**), los corchetes ([ ), las barras (/ <), los guione= s (-, e =,
son signos gréficos paralingiifsticos que también desarroll n funci m=— >-
nes .cohesionadoras.

Desde un punto de vista did4ctico, hay que ‘ener en cue— nta que NS
puntuacién siempre ha sido un punto débil de la clase de [ engua. MFE— !
hecho de que las reglas de puntuacién no sean siempre nor: mnativas -;
objetivas y la falta de investigacién y de material did&ctice— ) sobre e
tema, hasta hace muy poco, han llevado a la confusién de los=—— maestrc— =
y consiguientemente de los alumnos, y a la negligencia de est e CAPIUIEY  e——————
tan importante del escrito. Gracias a las nuevas aportacione——— =5 sobre me=

tema, tanto tebricas como précticas, es necesario restituirl am==———=—— toda s —w—=—_
importancia. Entre otros, vale la pena consultar Linares———————y (1979 S m—
Coromina y Rubio (1991) y Adell y Snchez de Enciso (195 3).

[ U PR,

6. Relaciones temporales (tiempos verbales)
Los verbos del texto mantienen una correlacién l6gica y——

estrech /88 ---+-°77--..-——=-sm

durante todo el discurso. El uso del tiempo (presente, pasado o futurce =
y del modo verbal (indicativo, subjuntivo, condicional, et— c.) vien
determinado por muchos factores: las intenciones del emiso ——,elcon

textc comunicativo, el significado que se vehicula, y tambie=————| ! |———
interrelacién entrelas diversas formas que aparecen o desap - ———— reCE €I

el texto. Se trata de uno de los aspectos de cohesi6n menos est— udiados-
pero los hablantes solemos tener una intuicién muy fina ==——=————==obre la===—
formas.verbales adecuadas en cada caso.

7. Relaciones semdnticas entre palabras

Las palabras que aparecen en un texto suelen mantener %ivgmq;
tipos de relaciones seménticas, por el simple hecho de desigrn ar signi—
ficados de un mismo campo o de temas afines. As{, es ficil e T contrar—
antdnimos (pequeriojgrande, alumnofprofesor, etc.) hiperdnimos (r— amiferof”
perro, libro/manual, etc.), o nombres que pertenecen simpleme ——te 2 unc
mismo campq semdnltico (quimica, oxidar, valencia, etc.). Los t xtos de
tema especifico (informitica; economifa, fisica cuantica, etc.) ut—— ilizan la
terminologfa propia de cada campo. También es posible que B as pala-
oras de un texto no tengan, en principio, ningtin tipo de relacie n, pero
que el conocimiento del mundo de los interlocutores las relacic ne. Por
ejemplo, alcohol, rock y diseffo no tienen ninguna relacién se ——5ntica
pere pueden concurrir en una actividad determinada: “bebin a 2% cohol en

bares de diserio, mientras escuchaba miisica rock”.
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nismos paralingil{sticos :

iyen en este ltimo apartado toda clase de elementos no
se pueden realizar eventualmente funcionies de enlace entre
en la lengua oral hay gestos que acompafian una interven-
esto con el dedo de continuar, o con el brazo de acabar), el
elocidad de 1a elocucién, los cojines fonéticos del tipo ahhhh,
mmmh, ete. En el escrito, la disposicién del texto en la hoja
(columnas, mérgenes, esquemas, etc.), la tipograffa o algu-
 de punhzacién. -

men, la propiedad de la cohesién engloba cualquier meca-
ardcter linglifstico o paralingfifstico que sirva para relacio-
ses de un texto entre sf. Es bisicamente gramatical y afecta
lacién superficial del texto. Siguiendo la misma compara-
exto, apuntada anteriormente, podrfamos decir que la co-
Idirfa las puertas, las ventanas, las paredes enyesadas y
o la fachada pulida y bien adornada del texto-casa (en
on la coherencia, ejemplificada con los planos de la misma).
nacién en Halliday y Hasan (1976}, Halliday (1985), Castella
asaco (1993).

la capacidad expresiva general de un texto, es decir: la
a variacién lingiifstica, la calidad y la precisién del léxico,
sa los diversos recursos verbales, retéricos, literarios y
vos que se utilizan para producir textos, desde el uso
¢ la sintaxis hasta las metdforas o cualquier otra figura
mbién suele recibir los nombres de repertorio o variacién,
s preferido designarla como estilfstica porque esta denomi-
1és habitual (aunque en un campo paralelo: el comentario
a retérica; ver el apartado 8.4. “Literalura™).
s maestros hemos tenido méis de una vez la experiencia de
dacci6n de un alumno, que estd mis o menos bien de
» de las otras propiedades, pero que es pobre y sencilla. Es
accién del cinco pelado: que tiene la extensién justa, un
anal y poco elaborado, una sintaxis simple y repetitiva (y
davia...y entonces...), un léxico pobre con nombres corrien-
i, que se van repitiendo (que son los que conoce el alumno
1ede escribir sin faltas), efc. Por otra parte a veces encon-
cciones de alumnos que trabajan la redaccién y se arries-
la lengua, es decir: desarrollan e] contenido y tratan ideas

mis originales, se atreven con frases largas, complejas y subor—— -‘i{na*
das, buscan sindnimos y palabras mds cultas y dificiles para pressmmme=———=C15ar
el significado, etc. Esta segunda redaccién demuestra una capa esemmc———idad
verbal y, en definitiva, un dominio de la lengua y de sus posibilic———%_ ades
expresivas mayor que la primera, aunque las dos puedan ser ac—— w===pta-
bles desde la éptica de las demds propiedades. Y podriamos encom—— m—trar
un ejemplo calcado en la lengua oral, comparando intervencion smmme=====s en
debates o exposiciones orales preparadas,

Los diversos recursos literarios o retéricos que utiliza el periodi. SE===RTMO,
la publicidad, einclusolaliteratura cientifica, forman parte de esta C.... . arta
propiedad del texto. Los juegos de palabras, las ambigiiedades pr emmme=———me-
ditadas, los dobles sentidos, las preguntasenféticas, etc. son recurscc——> S €5~
tilsticos para embellecer el texto, afinarlo y favorecer la comunica ———i0n.

Algunos de los aspectos més iriportantes a tener en cuenta en -este
apartado son los siguientes:

- Rigueza, variacién y precisién léxica. La falta de dominio léxic—— &« s¢
puede detectar en las repeticiones excesivas, el uso de pala™ —M———ras
demasiado ccloquiales o vacias, las palabras comodin (he==—mae= CeT,
cosa), los hiper6nimos y los circunloquios o las paréfrasis -—jue
esconden el desconocimiento-de alguna palabra, las interfe —=mmr—en-
cias léxicas con otras lenguas, etc. Por el contrario, la cali emmme—ad
léxica se demuestra con el uso de sinénimos especificos el e]
terna, la variacién, la riqueza y la genuinidad.

~ Complejidad y variacion sinldctica. Las frases de estructura sito p——le,
‘con yuxtaposiciones y coordinaciones repetitivas {y, pero; P ik

" pués, etc.), que a veces son interminables, o que contiex———"mmm.cn
anacolutos y construcciones rigidas demuestran inmadu e
sintdctica. Por otra parte, encontramos la redaccién fluida, e=——=—""on

. formas sintécticas variadas y complejas, con riqueza y variac——=-am =On
de conectores (conjunciones y preposiciones), con aposicione === Y
quiz4 incluso paréntesis .o guiones. {Ver 7.3 “Morfosintaxi_. =",
pég. 330-331.) -

- Recursos reléricos para la comunicacién: figuras retéricas (metsd —#  ©O-
ras, metbnimias, hipérboles, hipérbatons, personificaciones, et em===——""),
recursos literarios (el estilo directo o indirecto, el didlogo, la
persona narrativa, la poetizacién, etc), el tono y la voz del tevme=== 10
(la ironfa, el sarcasmo, el humor, etc.), etc.

~ Grado de riesgo que toma el alumno a la hora de elaborar un tex MEESEE" —weO.
Se trata de un concepto muy interesante en el aprendizaje e=———"Me
lenguas y en el desarrollo del lenguaje en general. La persom—— "mmm2
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que manifiesta una actitud abierta hacia la lengua que eéstudla,
que intenta decir y escribir palabras nuevas o estructuras
sinticticas mds complicadas, que intenta jugar con los textos
hasta el imite de su capacidad expresiva, tiene muchas més
posibilidades de aprender que otra que se clerra en lo que ya
domina y que no intenta nuevos ensayos. Quien se arriesga a
usar la lengua recoge adertos y errores que cambiaré progresi-
vamente por m4s aciertos. En cambio, quien no se arriesga se
queda siempre con los mismos recursos expresivos.

El grado de riesgo se demuestra en todas las propiedades, pero
especialmente en la estilfstica, en los puntos aniteriores de 1éxico,
sintaxis y recursos expresivos.

Una dltima cuestién sobre esta propiedad es que, como se ha visto,
incluye los aspectos que tradicionalmente se han tratado en el comen-
tario de texto literario. Hay que tener en cuenta que cuando escribi-
mos o hablamos utilizamos toda clase de recursos expresivos, aunque
no pretendamos escribir un texto literario ni una obra especial; por
€50, es importante considerar todos estos aspectos desde una Sptica
productiva, y no sélo comprensiva o interpretativa, y relacionarlos
con la lengua en general, ¥ no exclusivamente con la literatura. (Ver
“El comentario de texto”, pdg. 512). :

Presentacisn

Tanto los textos orales como escritos tienen que presentarse a la
audiencia, o sea, hay que pronunciar los sonidos én el aire, ante un
interlocutor 0 a través de un micréfono; o bien se han de disponer en
una hoja en blanco para el lector, con lineas rectas y pérrafos separa-
dos. Desde la 6ptica del emisor, una buena elocucién y una escritura
clara del texto son imprescindibles para facilitar el trabajo de compren-
sién al receptor. Suele ocurrir que un texto que quiz4 esté muy traba-
jado a nivel de coherencia, adecuacién o de cohesién fracase por defec-
tos formales, como una elocucién demasiado ripida o una mala cali-
grafia. La presentacidn abarca desde las convenciones sociales de cada
tipo de texto (formato, disefio, tipografias, etc.) hasta las habilidades
de los interlocutores (impostacién de la voz, mirar a la audiencia, ete.).

« El canal oral .

La presentacién oral incluye cuestiones muy variadas, que van
desde el dominio de los c6digos no verbales hasta aspectos paralin-
glifsticos, como el control de la voz, las pausas y las entonaciones. La

presentacion tamt ién varia segin el tipo de texto oral;.las hab;_hdades
necesarias para los textos plurigestionados {con versaciones, dislogos,
entrevistas, etc.) son muy diferentes de las que reguiere un texto
monogestionado (exposicién), ' o
En la escuela, el aprendizaje de la presentacién del canal ?ral ha
tenido una suerte muy diversa. Por un lado, los maestros siempre
hemos insistido a los alumnos en que es necesario escuchar cuando
alguien habla, que hay que respetar los furnos de palabra en un
debate, que no hay que ponerse las manos delante de la boca cuande
se habla, que hay que mirar a la audienda, etc. Fero ha.y otras cues-
tiones tan importantes que han sido descuidadas dema.sxado a menu-
do: la utilizacién de guiones, notas o esquemas en la pizarra para las
exposiciones, la impostacién de la voz, la situacién del emisor en un
lugar bien visible para la audiencia, etc. Taml?ién hay que tener en
cuenta que la expresi6n oral es una de las habihdaiies olvx‘dadas enla
escuela y, por lo tanto, también lo es la presentacién a nivel oral.
Algunos aspectos que hay que tener en cuenta son:

~ Domintio de la voz. Incluye la claridad, la vocalizacion, la resonan-
clay el uso del volumen adecuado en una determ..tr.xada- situacién
{nivel de ruido, amplitud de la sala, ete.); la utﬂzz?cxén de las
pausas y de las entonaciones para marcar los cambios de tema,
las partes del discurso, etc.; impostacién y control. de la voz
durante la einisi6n del texto. )

- Comportamientode los interlocutores. Cémo se presenta el mterlpcutpr
o0,como se silda (su cuerpo, la situacién delante de la aL{dxencxa,
la mirada, la boca, etc.) tiene mucha incidencia en el éxito de la
comunicacién. Todos sabemos que es dificil entender a alguien

- que se tapa la boca con una mano mientras habla, que no nos
mira, que se er coge 0 medio se esconde, 0 que se pone rigido (de
manera que la voz no resuena y no nos llega). Tam}nén sabemos
que es diffcil hablar a alguien que no demuestra interés por lo
que decimos: que no nos mira ni estd atento, que se mueve, que
se conrentra en otras cosas, etc. La creacién de estos héb}tos de
comportamiento para la expresién oral es una tarea muy impor-
tante de la escuela'y forma parte también de la expresin oral,
de la lengua y de la clase de Lengua, o

- Cddigos no verbales: 2 gesticulacién con las manos, el movimiento
del cuerpo, el dinamismo de los.interlocutores, etc. Ver Davis

(1976) y Knapp (1980).

Para més informacién consultar el apartado 6.3. “Expresién oral”.

4
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. ¢ El canal escrito ‘

Muchos tipos de escritos {(instancias, informes, postales) tienen unas
convenciones sociales que determinan c¢bmo se han de presentar:
formato, mirgenes, encabezamiento, tipos de letra, etc. Algunos orga-
nismos puiblicos o privados, que generan mucha comunicacién escrita,
disponen incluso de normativa al respecto (procedimiento adminis-
trativo, libro de estilo, manual de imagen, etc.). La expresién més
sofisticada de esta necesidad de ordenar la presentacién de los textos,
y también de facilitar su procesamiento, son los impresos y papeletas.

En la escuela, el aprendizaje de la presentacién de los escritos es
importante. Se inicia con el dominio de aspectos psicomotrices de la
escritura: ‘caligraffa, lineas rectas, buena presentacién, etc,; prosigue
con las normas bésicas de la comunicacién escrita: mérgenes, titulo,
separacién de pdrrafos; y puede acabar con el dominio de las técnicas
de presentacién de textos con ordenador: tipograffas, dibujos... Algu-
nos de los aspectos més importantes son: ‘

~ La caligrafta, El dominio del trazo y de la produccién de cada
letra, Grado de inteligibilidad de la caligraffa. -
~ La limpieza del texto: ausencia de manchas o garabatos, lineas
rectas, etc. C '
- la correlacion entre espacio blanco y texto: los formatos, los imarge-
nes izquierdo y derecho, el niimero de lineas, el titulo, etc.
- la disposicidn de las diversas partes del texto: introduccién,
titulo, parrafos separados, despedida, etc. Si han de ir separadas
"o juntas, alineadas o no, con una entrada en el margen izquierdo
© no, etc. Por ¢jemplo, en las cartas la fecha suele ir (aunque no
siempre) al inicio del texto y Ia firma al final,
-~ La tipografte que se ha de usar: mayuasculas y minusculas, subra-
yados, tipos de letra, etc. :
- La presentaci6n de documentos extensos, como trabajos, comen-
tarivs de texto, redacciones largas, etc. Cuestiones como el indi-
ce, la paginacién, la bibliografia, la citacién de referencias, etc.

Para més informadén, consultar el apartado 6.5. “Expresién escrita”.
En resumen, estas seis propiedades textuales conforman el conjun-

to de caracteristicas o reglas verbales que tiene que tener un texto para
poder actuar como un mensaje en una comunicacién, Todos los textos,

sean cortos o largos, las contienen: desde las explicaciones vacilantes

de los mds pequefios hasta las exposiciones doctas de los mayores; de
las tres o cuatro rayas de los nifios y nifias del primer ciclo, hasta los

trabajos elaborados y extensos de los alumnos del ciclo p—ostobligatorio.

" Nadie nace ensefiado sobre estas propiedades, ni las' a yyugorende al azar

al ir craciendo, sino que las va desarrollando progresi———vamente en I
escuela.

H

"Tipos de texto

No todos los diversos textos que procesamos durantes=== nuestra ach-
vidad cotidiana tienen las mismas caracterfsticas, sin o que varfan
notablemente seguin los casos. Sabemos que es totalme===nle diferente
una conversacién de un discurso en piblico, o una cart  a de un resu-
men de un libro. Cada texto tiene funciones y rasgo —s lingiifsticos
(adecuacién, coherencia, cohesidn, etc) particulares, ac———lemds de re-
querir estrategias comunicativas diferentes. )

Enuna primera aproximacién a esta grandiversidad pe==odemos cons-
tatar que los textos se agrupan por dmbitos de uso 0 secto ==X es de }a acti-
vidad humana. Cada 4mbito viene determinado por uno === interiocuto-
res, unas funciones y unaactividad con unos temas concret os. Los textos
de cada dmbito conservan las caracterfsticas generales de su campo de

actuacién: nivel de formalidad, grado de especializacién, et =t As{, atitulo

meramente orientativo, se puede esbozar esta primera ¢ Ml asificacion:

“TEXTOS SEGUN EL AMBITO DE USO

« Ambito personal: textos para uno mismo, que no leerd e gsmcharé
nadie més; de temas generales, con lenguaje coloquial, muy libre's.

Oral: mondlogos, grabacién en cassettes, etc. :

" Escrito: diario personal, notas, agenda, comentarios en lec EEEE= uras,. cuen-
tas, apuntes, efc.

+Amblto familiar y de amistades: textos del cfrculo famili ===m=r € Intimo;
de temas generales, con lenguaje medianamente coloquial o pesmesco formal.

Oral: conversaciones, didlogos, recitacién de poemas, p::zx»}arfﬂentos
breves en sitvaciones formales y sociales (aniversarios, n=====mcimientos,
casamieniop, efc), conversaciones telefénicas, etc. .

Escrifo: cartas, postales, invitaciones, felicitacion~s, parties=="ipaciones,
dedicatorias en regalos, etc. :

+ Ambilto académico: textos de la escuela y de las activ=———idad es de

formacién; todo tipo de temas y de lenguajes, con tendencia a 1a es pecia-
lizaci6n y la formalidad,
Oral: exposiciones, exdmenes orales, entrevistas, didlogos, conferen-

cias, lectura en voz alta, etc.

[4
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Escrifo: redacciones, exdmenes, resimenes, recensiones, resefias, es-
quemas, trabajos, apuntes, tests, ;murales, comentarios de texto, fichas, ete.

« Ambito laboral: textos del mundo del trabajo; de temas especializa-
dos, con lenguaje especifico y formal.

Oral: exposiciones, entrevistas, parlamentos breves, conversaciones
telefénicas, ete }

Escrito: informes, cartas, currfculums, notas, memorias, etc.

+ Ambito social: textos pdblicos, para audiencias numerosas y
heterogéneas; medios de comunicacién de masas.

Oral: intervenciones en Ia radlo y la television, parlamentos en publi-
co, reuniones, debates, Intervenciones en actos publicos, ete.

Escrito: anuncios, cartas en la prensa, artfculos en revistas, notas
publicas, avisos, etc,

r
+ Ambito gregario: relaciones con organizaciones piiblicas y privadas
(administraciones, colegios, asoclaciones, etc.); temas generales o esped-
ficos, lenguajes especializados (comercial, administrativo, etc.)
Escrito: instancias, curticulums, formularios, impresos, peticiones,
cartas, bandos, leyes, reglamentos, etc.

o Ambito literario: &mbito del ocio; finalidades lidicas, temas y len-
guaje variados.

Oral: tradicién oral popular, chistes, peliculas, teatro, cancién, etc.

Escrito: géneros tradicionales de Ja literatura {poesfa, novela, etc.),
historieta, etc.

Ya desde sus inicios, uno de los principales objetivos de la lingiifstica
del texto ha sido establecer una tipologfa cientffica y exhaustiva de
toda esta variacién textual. En este sentido, se ha formulado el concep-
to de tipo de texto, opuesto a clase o grupo de textos, y también a dmbito
de uso. Mientras estos Gltimos nombres designan a agrupaciones
intuitivas de muestras de discursos, un tipo de texte es un modelo
tebrico, con unas caracteristicas lingiifsticas y comunicativas determi-
nadas, ‘que puede encontrarse ejemplificado en numerosos mensajes
reales. A partir de aquf la investigacién se ha formulado preguntas
tomo éstas: ;Cuéntos tipos de texto hay?, ;Cudles son?, ;Qué carac-
leristicas tHenen?, ;Con qué criterios se determinan?, JQué reglas ha
de tener la clasificacién de tipos de texto? etc.

Es evidente que la respuesta a todas estas preguntas supondria
in sallo de caballo para las investigaciones sobre el discurso: se
inalizarfan tipos textuales determinados, las diferencias entre unos y

otros, el grado ce complejidad y dificultad de aprendiza e etc. Ade-
mds, esta tipologfa serfa también extraordinariamente T 5til para las
disciplinas aplicadas adyacentes: la iaformética, la psicol g i, y tam-
bién la diddctica de la lengua, : )

En el 4mbito de la did4ctica, las tipologfas de textos so ———=an importan-
tes para el currfculum y la programacién. Para detectar la===—xm=s fxecesxda-
des de los alumnos, para formular objetivos de aprend &= zaje o para
elaborar programaciones y progresiones de curso, convie mmmmmmmme fixsponer
de anilisis linglifsticos finos y ttiles. En la ensefianza grare———atical estos
instrumentos eran los contenidos cldsicos de fONética mmmmmm=’ ortografx'a,
morfosintaxis 'y léxico; pero en un enfoque comunicativo €&e======$ necesario
utilizar también otras unidades més globales y cohere ——=mmntes con ¢l
mismo planteamiento didédctico. Por eso las tipologfas CHEEN ¢ textos se

usan para establecer el currfculum escolar, l2 programa «<i6n de un
curso o el Indice de un libro de texto. .
Pero la lingiifstica del texto no dispone por el moinento ~de ninguna

clasificacién de textos que satisfaga todas las eﬁgeqcias t:::ientfﬁcag y
funcionales planteadas. Las diversas propuestas realizada ————==s son valio-
sas en aspectos concretos, pero no alcanzan la magnitud de===—=1 problema

* (Fdez-Villanueva, 1991). En el campo de la didactica, | mmmm—m: necesidad
_urgente de aplicar los nuevos enfoques ha llevado a ensa ————=yar progra-

mas y materiales basados en algunas tipologfas. Segurame= .nte las miés
difundidas y utilizadas son las de Werlich y Adam (1985 >

La tipologfa de-Werlich distingue cinco tipos de texto q w1 se carac-
terizan tanto por factores contextuales (tema, prop6sito, rer Jacién emi-

sor-receptor, etc.) como textuales (opciones linglisticas, ves=====rbos, etc.):

Tipo textual ~ Tema Lengua
Descripcién hechos en el espacio adverbios de Ju —gar
' verbos imperfec_—_-:twos
Narracién - hechos o conceptos adverbios de t}E_?__—-_—zmpo
en el tiempo- verbos perfectivemm——"0s
Exposicién | anélisis o sintesis ser + predicado nor?in;'xi
. de ideas o conceptos tener + compl. r———womina:

Argumentacién  ideas y-manifestaciones  ser + negacion m——— adjetivo
- del hablante

Instruccién comportamiento futuro  imperativo
del emisor o el receptor
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Estos cinco tipos incluyen todas las manifestaciones verbales. Hay

que tener en cuenta que un mismo texto puede incluir dos tipos
distintos; por ejemplo, un cuento contiene descripd6n y narracién, o

una argumentacién puede ser a la vez una narracién testimonial de
hechos. En estos casos el autor propone crear subtipos mixtos de tex-
to: descripcibn-narracién, argumentacién-narracién.

Una segunda tipologfa muy utilizada actualmente en did4ctica es
1a que propuso Adam (1985) haciendo una ampliacién de la anterior
con los tipos conversacional, predictivo y retérico (el tipo explicativo
equivale al expositive). Algunas de las propuestas diddcticas. mds
modernas utilizan esta tipologfa como base de la programacién (ver
Trévol-text de Bordons et al. (1987), o los materiales de la Reforma en

CARACTERISTICAS GRAMATICALES

Descripcién

- De personay flsicas y
psiquicas,de paisajes, ob-
fetos, ete.

- La encontramos en tex-
tos arales y escritos: mo-
nélogos, discursos, posta-
ies, noticias, cartas, etc.

Narracién .

- Dehechos, historias; bio-
graffas, procesos, etc.

~ Podemos encontrarla en
textos orales y escritos:

~ Adjetivos calificativos:
morfologia, posiciény con-
cordanca,

= Verbos imperfectivos: tem-
po presente e imperfecto,
~Adverbios delugar.

- Estructuras de compara-

- Enlaces: adverbios, locu-
cones, etc.

- Oraciones de predicado
nominal.

~ Verbos perfectivos: Vpasa-
do remoto y pasado re-
diente.

- Relacién de bempos verba-
les.

TIPOS DE TEXTO Aspectos textuales
Morfologfa y sintaxls {y otros)
Conversacién .
- Lenguaje transaccional: | ~ Pronombres: personales, | ~ Modalidades: interroga-
diflogo, discuslones, ete. | interrogativos. | cién, aseveracién, exhor-
- La encontramos en fog | ~Adverbiosdeafirmaciény | tacién.. )
usos orales cotidianos y | denegadén. - Férmulas: excusas, salu-
enalgunos textos escritos | ~Enlaces:puntuacidnirela- | dos,despedidas, férmulas
(teatro, novela..). donads conlaentonacién | decortesia, ele. |
‘(gulones, comillas, interro~ | - Presenda de cddigos no
_ gaclones, exclamaciones, | verbales enlos textos orales.
etc). ~ Rasgos propios del mo-

dooral: inversiones, omi-
siones, reiteraciones, etc.

—Sustantivos: prccisiénté—
xica,

" w Estructura: orden en el

espacio,

- de mis general a més
concreto,

- de arriba a abajo, de {z-
quierda a derecha, etc.

~Estructura;

-orden cronolégico de fas
hechos y orden narrative.
{modificaciones);

cuentos, notidas, historio-
grafia, etc.

I
Instruccién
—Grdenes, exhortaciones,
obligaciones, etc,
-Podemos encontrarlaen
recetas de cocina, Instruc-
cionesdeusodeaparatos,
conversaclones orales co~
Hellanas, ete.

Prediccién

— Previsiones de futuro,
texlos prospectivos, etc,
~Podemos encontrarlaen
hor6sccpos, boletines me-
teoroldgicos, previsiones

econdmilcas, ete,

Explicaclén

= Defniciones, exposlcio-
‘nes, ete. )
~Podemos encontrarlaen
manuales, tratados, confe-
rencias, libros de texto,
etc,

Argumentaclén
~Defensas y acusaciones,
criticas artfsticas, oplnio~
nes, elc.
~Podewmosencontrarlaen
discursos orales (confe-
rencias, exposiciones) y
escritos{cartas aldirector,
artfculos de opinidn, etc.).

Retbrica
~ Funeién estética.

'~ Conversaciones cotidia-
nas, cartas, poermas, etc.

~ Adverbios de tiempo.
~ Coneclores lersporales:

conjunciones teniporales,

locuciones, etc.

- Uso de la 2% persona ver-
bal o de formas paralelas.
~Modo imperativo.

~ Perffrasis de obligacién:
haber de + inf., ser necesario,
ete

- Ordinales y cardinales.

~ Tiempos verbales: futuro.
- Aduerbios de tiempo.

- Perifrasis de probabili-
clad: deber + inf,
~Oraciones condidonales.

~ Oraciones subordinadas:
causales, consecutivas y
finales.

=Coneclores: causa, conse-
cuencia, etc,

- Verbos del tipo decir,
creer, opinar, etc.

~ Reladén entre emisor-
receplor; presentacién del
emisor, tratamiento del
receptor. .

~ Qraciones swbordinadas:
causales, consecutivas,
adversativas, elc,

~ Conectores: conjunciones
causales, adversativas, etc.

~ Figuras retdricas sinldc-
tices: anacolutos, polisin-
deton, hipérbaton,

la narracidén:

- partes des
planteami ws———— nto, nudo y
desenlace;

< punto de  ~wmm——"""1513 de la na-
ITadin: peaw Tem—————ammZOnAjES, pErs-
pectxva, et
-Modatidad™ = e x b 01 2tV O
Imperativa .. .
~Eslricturg e informacién:
« prden Jogicmam— de los hechos;
- informaci < mm—— n objetiva y
precisa;

ceventualmm eEmee———— nte, disposi-
dén espacies N espedial.

- Estructura =

. distindén  eemem——n el tiempo
futuro: cerca_ X —wemm————.0 O inmedia-
to y lejano, === revisiones a

corto, a mee—X. —==50 y & largo
plazo; ’
+ ordenadér—= de la infor-

macién por R ememms————""ras.

- Estructurar
«organizadcSe e Iéglca yje
rdrquica de I o . s {deas;
-uposldénn. = alftica y;in.
tética;
- uso de gri A T—" €03, esque-
mas y dibujom sms==. —
« Estructura:

cestructurad  aeme— lainforma-

£i6n por part meme— o blogues;
-relacifn ent_mr—  osmem—— tesis y ar-

gumentos;
Inlerteiualiall s————ema g cilas, Te-

ferenciay y o «————=—=—mmentarios
de olros text e e

~ Figuras retfr b am—————x——=_oa§ de conte.
mido: hipérbolemmmmman o sinestesia,
metifora, met srwme—  ———==manimia, etc.
= Juegos de porr ¥ —emamme===—bras: do~
bles sentidos, e—————  acofonfas,
ele.

Programes i orientacions per als cursos de llengua catolana (nivells de SufiCitnC & commmmmm—"s= i
proficigncia) 1987. Extra Com, niim 2. Generalitat de Catalunya.
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la Comunidad Valenciara). Ei esquema de las pégmas.ﬂ% 4 337
recoge los diversos tipos, con sus rasgos lingiiisticos y con ejemplos.

Textos académicos

o Tal como se apunta en el capftulo de introduccién a las hahilidades
o gilfsticas (cf. 6:1.), los usosde la cormunicacifn evolucionan al mismo
ritmo que la sociedad. El desarrcllo tecnolégico (ordenadores, video
ie;gr’gnia, fax, etc), la ereciente necesidad de grabar y estanda;izar Ias:
?chwdadeshwnanas (impresos, informes, memorias, reportajes, par-
iamentos, _et?;), la reconversién profesional (nuevos oficios que su’s?imv
yena Io§ antiguos}y el prolongamiento indefinidodela vida académica
{reciclaje permanente), provocan que se incrementen y se diversifiquen
los usos laborales y académicos de Ja lengua. La evolucién es especial-
mente palpable en una habilidad lingiifstica como la expresién epscrita
Los usos persc'nales de la escritura (cartas, postales, diarios personales'
etcé,sple:den' ‘frecx’mnda mientras la ganan los textos académicos. I
ot 'ta modificacién de. los usos gscn’tos de la lengua es todavia mds

tensa entre .’:a poblacion juvenil, obviamente porque una de sus
prindipales actividades es 1a académica. Segtin varios estudios citados
per S%uh 1986, las necesidades comunicativas escritas de los jévenes
estudiantes norteamericanos, de nivel superior, ‘son principalmente
académicas; es decir, escriben basicamente el tipo de textos que se
generan en la escuela. Respecto a nuestros alumnos de educacién
obligatoria, es también evidente que la mayorfa de textos que escriben
son académicos, dejando 2 un lado algunos textos personales puntua-
les. Y en cuanto al canal oral, también es fécil constatar que las
prmqpales situaciones formales de comunicacion en las que artici-
pan {(nablar en piblice, exposiciones, lecturas en voz alta etc;; tam-
bién se producen en la escuela. e
qufls;: t};xectz: :sex;eé @plxmciones importantisimas en la did4ctica, ya
TS  académicos rednen unas caracterfsticas especificas muy
8;0 esi;';.:s :de{ resto de discursos, orales o escritos. Fijémonos en el
=4 berto ;glz:;fznke, que compara los textos del dmbito académico con

.

! TEXTOS ACADEMICOS OTROS TEXTOS

Ex.: trabaj

: tiabajos, exdmenes, apuntes, Ex.: carlas, postales, avisos, conver-
r:sumer:es, esquemas, exposiciones,  sociones, didlogos, elc

ete. ‘

t1. El prgpésito general dg los tex-  E! propésito de los textos es muy
os es demostrar conocimientos  variado: informar, agradecer, pe-

{evaluacién) o exponer los resul-
tados de un trabajo (investigacién).
Enfasis en el tema,

2. El contenido de los textos pro-
viche de otros textos o de activi-
dades académlicas (conferencias,
exposiciones, experimentos, ete.).

elaboracién epistemoléglca de 1a
informaci6n.

3. El texto se descontextualiza to-
talmente del entorno inmediato y
de la realidad del alumno.

4. Utilizan un lenguaje cbjetive,
con léxico preciso y especifico.

5. Tienen una estructura abierta,
poco tiplficada, que ha de elabo-
rar-el alumno. .

6. Bl destinatario de los textos es
casi siempre el profesor y éste tie-
ne poca presencia o ninguna en el
texto. Utilizan un registro formal.

7. Suele haber limitaciones impor-
tantes sobre el proceso de compo~
sicién de textos: thempo, obliga-
cién de hacerlo en un lugar deter-

dividualmente, etc.

Este tipo de contenido exige una

minado, sin libros de consulta, in-

dir, recordar, etc. Tiene un com-
ponente interactivey expresivo im-
portante. ‘

El contenido proviene de la expe
riencia personal del autor.

El texto se genera en el entomno
inmediato del alumno y se vincu-
la a un contexto real y concrelo

Utilizan un lenguaje general.

Las rutinas sociales determinan las
. K]
pautas comunicativas (didlogo,
conversacién) y ia estructura de
los textos. El alurano tiene que ajus
tarse & ellas.

£ destinatario es variado y espe-
cifico, segun el lipo de textc. El
registro se adecda al destinatario
y, por lo tanto, puede ser muy
variado.

No suele haber limitaciones de esta
clase,

A la luz del esquema,

produccidn de textos académicos requicre u
sustancialmente distintas a las necesarias para procesar
clase, con un valor interactivo més elevado.
requieren unas capacidades cognitivas de se
y reestructuracién de la informacién que tienen menor importanc

¢

el dominio de la comprensién y de la
n tipo de estrategias
textos de otra
Por ejemplo, los primeros
lecci6n, esquematizacién
1aen
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Introducaon

El salén de clase en donde'tod o, o casi todo, lo
que ensefia el maestro es cons3derado infalible y
por lo mismo irrebatible por sLis alumnos, esté
siendo cada vez mds, una cosa. muy, pero muy’
del'pasado. Y es que, como tosdos ya sabemos,

en la actualidad el ritmo: de Ia producabn de

conocimientos es tan aceleradc:) que ninglin
maestro, con una actitud honesta, y modesta,

pudrfa ufanarse de "estar al dia" en su discplina.

Y s no, juzgue usted por su cwienta; segn
estimaciones recientes, mﬁs .de 6 millones de
articulos cientificos se publica.n al afio, en més
Jde 100 mil revistas especializacias (calcule cusntos
se pubhcan por dfa),

Ahora ‘bien, lo impresionante ess no sblo la cantidad

de informacibn que se pxouu::e cada afio, 'sino
que la Thayor parte de ella se lxa xea,hzado en los
ltimos 100 aftos de nuestra historla y ¢l dtmo

s cada vez mis acelefadc. Pa:a muestra 'baste un

botén: mientras que en los aflos 1700 se viajaba

.en carreta a 10 mﬂla.s por hora (mph) en,los

1800 en tren de vapor a 100 mmph, yen 1919 el
primer avién volaba a 127 mph; para 1939 los

_aviones alcanzaban ya 400 mpph, pero en 1960 el

cohete e;pacxa! viaj6 a 4,000 mph, en 1985 el
Shuttle Espaczal a 18,000 mph y desde el 2000,
el Explorador de I-Zspac:o Profundo esté viajando
a 225.000 mph' iNo le parece que vamos ya

_may rapzdo"

¢ Digitalizado por: 1.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerlno
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Bueno, s los maestros en todos los niveles educativos
fuéramos conscientes de la &poca en que estamos
viviendo, seguramente entendexfamos que ya no
es posible mantener la posicién de que lo que
enseflamos, que seguramente lo aprendimos algunos
afios atrds, es infalible e irrebatible. Nuevos
descubrimientos en cad todas las disdplinas, nos

. obligan a adoptar una actitud menos dogmdtica,

menos rigida, cerrada y autoritana en el salén de
clase moderno,

Pero el fendémeno de la explosién de la informacién
esti tambitn modificando algunas de las connotaciones
del concepto “conocimiento® que hemos tenido los
maestros por muchos afios, Por ejemplo, la idea
"de que * el conocimiento® es estitico y definitivo,
nos ha hecho creer que el propésito més importante
de nuestra ensefianza es transmitir a los alumnos
ese’:‘conodndento' De donde se explica, quizis,
e\,porqué nuestre sistema educativo ha puesto
tanto énfasis en la memorizaclén como la forma
mas importante de aprendizaje, Sin embargo, los
maestms fos empezamos a dar cuenta de que es
V practicamente jmposible memorizar la informacién
que de  cualquier discipﬁna se produce dia con dia.
l’em atn s eso fuera posiblé, resultarfa un tanto
ittt Porque, probablemente, mucha de la informacién
'aexia en poco tiempo obsoleta.

Por ot:m lada, lns descubrimientos de las lamadas
s 'dendas cognitivas® también han contribuido a

M algunas de las concepciones que hemos
tenido tos maestros, sobre cémo aprenden los seres
‘“humanoa. Por ejemplo, el papel pasivo y receptivo
de los estmhantes es cada vez menos aceptable

" Unfversidad de las Américas - Puebla
4 Y .

porque ahora sabemos que en 1a medida que los
estudiantes participen activamente en su proceso
de apréndizaje, éste serd més significativo para
ellos. . ‘ .

En resumen, un salén de clase modemno estd.
requmendo que los estudlantes, no los maestros,

sean los protagonistas pnncipales. del proceso
edycativo; una de las fundones 'pnndpales del .
maestro es, entonces, crear un ch.ma en donde
los alumnos tengan la oportunidad de aclarar sus

" dudas, de cuestionar la informadén que recben

enel aula, de aprender a pen.sax crmcamente.
investigar por su adenta, y so'bre todo. a aprénder
a fundamentar sus ideas, esto es, aprender a
argumentar rac:onalmente

En el antenor contexto se inscnbe el presente
articulo. Para’empezar, se pn:senta una serie de
-reflexones (o mvagauones")  sobre cdmo sabemos
cuando un enundiado es falso o verdadero.

s . .
Digitalizado por: I.S.C. Héctor Atberto Turrubiartes Cerino
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:Cémo sabemos cuando un -
enunciado es verdadero?

Considere los siguientes enunciados:
1. En este momento est4 lloviendo en mi
localidad. - ) )

2. En este momento no estd lloviendo en mi
localidad. ‘

3. Yo naci el afio-—-(anote el aflo en que nacit).

4. Cristébal Colén llegé al Continente Americano
en 1562, '

5. El agua de los rfos en Japén fluye hacia arriba.

6. Una persona frustrada es usualmente una
persona deprimida, -

7. El gobiemo debe auto‘ﬁzar armas de fuego a
los cludadanos para su defensa personal.

 ¢Cufl es s reaccisn al leer cada una de las anterfores

proposiciones? . -
Para gjnbezat, es muy -probable que se sorprenda con los
enundados 4 y 5, porque si usted es una persona que conoce la

. historia'de Aniérica, sabiia muy bien que.Cristébal Colén no llegs
. en 1542-sino en 1492 por o tanto, ese enunclado Hene que ser
. Falso. Bl enunciado 5 Hene tambiéri que ser falsd porque los rfos

en Japén, en Chind o7eh cualquier parte del mundo, no fluyen
hicia arriba sing hacia abajo. ~

_ Universidad de Ias Américas - Pusbla

i

Pero si alguien nos preguntara, ;Y usted coémo sabe cuant%o una
propoéicién es falsa o verdadera? Nuestra(tespgesta inmediata
seria: .
*Bueno, $€ que un enunciacfo

es falso si contradice lo que séy
lo que todo mundo sabe, o si el
enunciado no me parece del todo
légico”. o

¥ efectivamente, los conocimientos que poseemos y la capacidad que
tenemos para razonar nos permiten determinax §obre ‘lawracidad
de \a informacién que recibimos. Pero veamos detenidan}gnte cada uno
de los enunciados para analizar cémo es que ‘sabemps}o que

- sabemos.

Obviamente, yo no sé si en su localidad esth o no Upviendo.

Pero usted si podria s,abnerlo y lo harfa seguramente a través de la
observacién, esto es, a través de sus sentidos. En efecto, los seres
humanos aprendemos una gran cantidad de cosas a través de
nuestros sentidos; los lugares en donde hemos estado, las personas
con las que hemos convivido, los eventos en donde hemos -
intervenido, y muchas otras cosas. De manera que una de las
formas por medio de las cuales sabemos que un enundado es
verdadero o falso es precisamente porque nosotros hemos experimentado
¢l contenido del enunciado, Y la connotacién que damos aqui al
cencepto "experimentar” es que nosotros hemos veri.ﬁcado?'a través
de a observaci6n que el-enunciado corresponde con 1a realidad.

’ - .
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o Pem por muc}w que usted haya expenmentado durante su vida,

sblo una _pequedia paxte de sus conocimientos provienen de su.

. experiencia directa. Hay muchas otras cosas que usted sabe que

son verdaderas pero que no ha experimentado. Y, cémo ha
apxendido esas.otras cosu?

-,V‘Coxmdere el enundado 3, usted seguramente sabe cuindo nadd,

pero m. usted 1 nadie es testigo de su propio nacimiento, Usted
1o sabe porque sus padres se lo dijeron; ellos sf fueron testigos, o

* usted'lo'sabe porque tiene un Acta de Nacimiénto que lo testifica

y nsted ‘cree que esa informacién es verdadera, es decir, que
corresponde con la realidad, En otras palabras, sabemos que algo
puede ser.verdadero por lo que otras personas nos dicen acerca
de 1o que han expeximentado y cuando nos lo dicen, nosotros les’

creemos, por la autoddad que les damos sobre la materia en
cuestién,.

La proposidbn 4 es similar a 1a 3 pero un poco
* més complicada. Usted no estaba vivo cuando
legd Cxistébal Colén a América, el maestro que
le ensefid que Cristébal Colén llegs en 1492,
seguramente tampoco vivi en esa época; lo méas
probable es que & lo haya aprendido de un Uibro
de texto, que a su vez fue escrito por alguien
que 1o aprendié de algfin otro documento y asf
. sucesivamente hasta llegar a la persona, que en
1492, Io atestigué y lo registr6 por escrito. De
© esta manera, extendemos considerablemente el
acervo de lo que consideramos verdadero por lo
'que,_otns personas han vivido y lo han registrado
para que las nuevas generaciones lo conozcan .

Universidad do las Américas - Pucbla

Hasta aqu{ no se ha dicho nada extraordinario;
cualquier nifio de pnmana seguramente lo sabe.
"Lo que quizé no cualquier nifo de pnmana sabe
pero que debiera saber, es que los seres humanos
aprendemos también cosas qué nadie ha observado.
Por ejemplo, sabemos que los dtomos tienen una
estructura, a pesar de que nadie hasta ahora
la haya observado; de manera que si alguien
afirmara que los dtomios no tienen una estructura,
probablemente diriamos que es falso. De :gual
forma, sabemos sobre el ongen del universo sin
que nadie haya existido para atestlguaxlo, y todo
"~ esto lo sabemos y bo creemos como, verdadero por
la capacidad que le;£ seres hun.anos tenemos paza
razonar. Por efemp o, todo 10 que ..stte tuye
principio, el unjverse existg, entonces..... (anote
aqui su respuésta)

Y es que razonar §e xeﬁere a 1a capacxdad mental que los seres
humanos tenemos para relacionar propomdones con el objeto

de ir més all4 del ‘conocimiento estableddo por la e.xperienda,

Por ejemplo, en algunos casos, dos proposidones estén relacionadas
de tal manera que si una de ellas es verdadera, la otra tiene que
ser falsa; como en las proposxaones iy, F.n este momento, Nlueve
o no llueve en su localidad; no pneden ambas ser verdaderas al
mismo txempo. ‘ :

En algunas otras ocasiones, si una proposicién és verdadera la otra
tiene también que seilo; en la proposmén 5 todos sabemos que
la fuerza de la gravedad hace que el agua ﬂuya hada abago no
hacid amriba; por lo tanto, el agua de los dos en cond.laén natuxal. )
tiene también que fluir hada aba)o, de lo que se deduce que La
proposicién 5 tene que ser falsa, A .

L4
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_Con réspecto a la proposicién 6, podemos seguir

B varias estrategias para establecer su veracidad.
=0

Podrfamos preguntar a la gente gue CONoOCemios,
si cuando se frustran también se deprimen, o
podriamos consultar los libros de Psicologfa para
saber si existen algunos estudios al respecto.
Incuso podriamos analizar nuestra propia experencia,
pero cualquiera que sea la estrategia que utilicemos,
'y en forma jdeal habria que considerar varias
de ellas, nosotros podrfamos determinar sf una
propo&dén tiene una alta probabilidad de ser falsa
o verdadera cuando 1a relacionamos 16gicamente
con los conodmientos que nosotros o alguien
més posee, - '

Noétese que aqui, la completa seguridad de que un enunciado sea
falsé 0. verdadero no existe, el mismo enunciado nos dice que "las
: personas ' frustradas ‘usualmente (no dempre) son deprimidas”, pero
2 informacién que hemos recabado le damos un grado de
pmbabﬂidad de que una u ‘otra altemativa sea verdadera, -

ﬁnalmente la propos!dbn No.7 es sin dudala més polémica,
‘A daferencia de los ejemplos anterjores, la gente puede tener
) opinibnes a favor o en contra. De manera que determinar si la
propondér; es falsa o verdadera pareciera no ser, de principio,
relevants. Sin embargo; no Hay duda de que'st lo es. Porque
cuandoe 1a gente toma una posicién al respecto, séguramente
-~qxﬂsiera*pensar que su?osidbn'a ‘cbiTetts, porque ests fundada
en pmpomones con‘na alta probabilldad de ser verdaderas.
~Y en eso consiste, pmdsamente, 12 importanda de aprender a
, elaborar buenos a:&u.rnéxitqs. Un buen argumento tiene una alta
probahiﬁdad de ser verdadero y por lo tanto, crefble.

- by
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Los elementos de un argumento

En sintesis, si denominamos tesis a las pidposiciones cuya
veracidad estamos interesados en demostrar, y premisas alas -
razones que damos para fundamentar la tesis, tendremos que,
ambas forman lo que com(inmente se conoce como argumentos.

{as premisas, desde luego, pueden estar basadas
" en hechos que nosotros. hemos expenmentado °
que otros han vivido y que nos han comunicado.
" Pero las premisas pueden ser tambitn productos
dela capacxdad que los seres humanos tenemos
para fazonar, es decir, pard nﬂmonar fenémenos
de una forma légnca y convmcente

El tercer elemento de los axgumentos esla
audienda, esto es, la pemona o personas a
las que tratamos de persuadix de que nuestra

~ posicién es corecta. Este ultimo elemento es
muy importante en genexal, pero méis importante
cuando constderamos el ambiente de un salén
de clase modemo, Es ded{ un salén de clase

- en donde los estudiantes analizan, reflexionan,

cuestionan y determinan la probabilidad de que
1a informacién que red'ben sea verdadera. Pexo -
para que los estudiantes puedan desanol ‘
capacidad para pensar cdtxcamente ¢s necesario
que entiendan cémo estmcmrar los argumentos
de una manera j&_u’as o menos convincente.

L 4
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Los Argumentos Categéricos
Considere las siguientes proposiciones:

1. Juan es un estudiante. :

2, Juan es un estudiante universitario,

3. Juan es un estudiante muy inteligente.

4. Juan es un estudiante responsable.

5. Juan es un estudiante de la Carrera de
Arquitectura,

-Reconocer 1a existencia de las cosas, personas o
eventos, de tal manera que podamos nombrarlas,
colocarlas en categorfas o describirlas es una
funci6n bésica de nuestro mente, En los enundados
anteriores, la persona que los presenta est
reconociendo la existencla de Juan y descnbxendo
algunas de sus caracterfsticas.

i

Como.ya hemos comentado, en una prmer reaccién nos damos cuenta
de que las. proposidones 1, 2 y 5 no requerirdn argumentacién
porque son proposiciones que sélo tienen una respuesta correcta.
Pero, '(as;proposidow 3y4son diferentes porqué el "sentido
comfm #nos dice que podrfan tener més de una respuesta: *Para

Comi Juan no es !nteligente", podria decir un amigo. Otxo podria
. comentzr "Bueno. si es inteligente pero no mucho® y asf
‘ sucmmente. Lo mismo podr!a suceder.con la proposiczén 4
paxa ‘Slguien Juan st puede ser considerado como responsable
.‘pem algﬁn otro axmgo pudxia pensar que no. En’ resamen, las
‘ pxoposinones 3y4son ,suscepﬁbles de argumentacién con el
.,-‘objeto de saber sles mcnable aceptzﬂas.

'y

Ustversidad de las Américas - Puebla

4

La pregunta es, cémo hacerlo? A continuacibn recomendamos
una estrategia sencilla pero muy efectiva.

Desde luego, es muy importante observar que uno argumenta
por varias razones: En primera, porque el tema es de interés, en
segunda, porque vno percibe ciertas consecuencias del resultado
de la argumentacién y en tercera porque simplemente uno
quiere saber la probabilidad de que el enunciado sea verdadero.

Que Juan sea 0 no muy inteligenté puede no interesar a nadie,
pero pudiera ser que sf lo'sea para alguien que ha sugerido que
se le d& una beca y, por 1o mismo, guiere demostxar que la
proposicién es verdadera, 0 en una conversadén, a alg Jaien le
interesarfa saber por qué su amigo afirma tal cosa,

Como quiera que sea, aqui el argumento sobre si Juan es o no
muy inteligente ests cumpliendo un propésito didactico; a saber,
ilustrar un estrategia para fundamentar los argumentos
categbricos.

La Estrategia Bésmr Defina y de
Ejemplos

En términos generales, un argumento es susceptible
a deliberaci6n debido a las mﬁltlples interpretaciones
‘que se pueden dar a los conceptos claves. De
manera que la estrategia que proponemos es:
Primero, aclarar los conceptos clave con_ dgﬁmggnes
que nuestra audiencia pueda acepta: y segundo,

- flustrar con ejemplos relevantes hasta que no
haya duda de que lo que afirmamos tiene una alta

. probabilidad de ser. verdadero
Desde luego, pudiera suceder que en ocasiones no
necesitemos definir nuestros’ conceptos clave porque
son tan claros que "todo el mundo lo¢' puede

4 3
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. Los tipos de axgumentos
T 12
]U ‘En este articulo revisaemos e&mo reconocer cuando estamos ante
ur axgumento. Poste:ioxmente, veremos 4 tipos de argumentos
que frementeme.nte se presentan en el 4mbito escolar y en'la
“vida* mudiana a saber: Argumentos Categdricos, Argumentos’

Lamales, Argnmentos de Evaluadén y Argnmentos de

‘Pmpnezta.

~-_. - Cémo reconoceriin argumento

. Una oi)inibn, sin razones que la apoyen, no es -
. un argumento, es simplemente eso; una opinién,
Si alguien expresa que deberfa establecerse una
ley que autorizara portar armas de fuego a los
_dudada.nos, sin dar sus razones que fundamenten
. . esaposicién, no habria forma de determinar si
ol posidbn €3 0 1o razonable, Uno, claro, podria
estar dé acuerdo con la posiclén y aceptarla sin
de!iberadén pero, otra vez, si no hay premisas
que fundamenten nuestra posicién, esa opinién
. o es sensible de anslisis para determinar la
pm‘babﬂidad de su veraddad. Lo que distingue
argumento es, entonces, el esfuerzo que hace
persona para convencer a su auditorio de que
tene razén, establedendo las razones sobre el
. porqué cree tenerla,

E6T°
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Por otro lado, en ocasiones, las  smopiniones sblo
expresan preferencias de quien W as emite; por
ejemplo, s algulen afirrha que Lame gusta la sopa

de verduras, sequramente no tendra== qiie fundamentar
su afirmacdidn, simptemenie le g mista y ya. Enuna
situacién similar se encuentran  “las creencias
religiosas; por ejemplo, las pers «>nas que creen en
la Virgen, no reqmexen fener a —==zones lfgicas para
fundamentar su creenda, mnpl&mente creen y
ya. Desde luego, en ambos caso ==, las personas
pueden dar sus razones, péro en  asuntos de gustos
y creendias rehgxoszs, mmpleme =mite... no son
necesanas ' '

Finalmente, existen otyo tipo de proposmones quv_me no son
susceptibles de argumentadién; por ejemplo, las proposmones

1 ala 4 no requieren argumentadén para sabex s son o no
verdaderas, simplemente se buscara venﬁcaﬁas a travésdela
observaci6n, porque cadd una de £as proposidone.a: sblo’ ﬁene una -
respuesta correcta; lueve o no llueve, nadmos & Tiuna fecha o
en otra, Cristébal Colén llegé por pnmera vez a Arrx. ‘¢rica en 1492

o no.

En sintesis, estaremos ante un argumento sélo cvm ando existen tesis
que se fundamentan con premisas y que pueden “MRener més de una
respuesta correcta.
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. entender (supuesto, en'muchas ocasiones

equivocado). Si ése es el caso, entonces procederemos

inmediatamente a flustrar nuestro concepto con
todos los ejemplos que consideremos pertinentes.

En la proposicién 3 "Juan es un estudiante muy
inteligente®, el concepto clave parece ser *muy
inteligente®, ;Qué queremos decir? gque .
entiende lo que se le enseiia?, jque responde
bien cizande se le pregunta en clase?, ¢que
obtiene calificaciones de 10 en sus cursos ?
Supong?lnos que quien afirma que Juan es muy
“inteligente nos dice que entiende por muy
inteligente a aquél que obtiene una cahﬁcaczén
. - de 8 en varios cursos,

' Bueno, con esa deﬁnicién seguramente no va a convencer a mucha

gente porqué un estudiante no muy inteligente pero estudioso
podda muy bien obtener 8 en un buen nfimero de cursos. En

" cambio, deﬁrdera muy inteligente® como aquél que obtiene

caliﬁcadones de9610enla mayor parte de sus cursos, entonces
ceo quaeso silo podxiamos aceptar, aun cuando las calificaciones
pudietan ser zesultado del tiempo que dedica al estudio no de la

‘ intelige.ndm Perd, biieno, que obtenga 9 y 10 en la mayorfa de sus

cursos parece que bien puede ser el resultado de algo més que el
sixhnle es"tudiar mmcho: .

Sin embérgo, una vez aceptada la definidén, necesitarfamos la

. evidériciq'de que Juan es pno que tene 9 y 10 en la mayor parte

de sus cursds, Y aqu! cs en donde viene el paso dos: Tustrar con

vej'emplos. "Bueno, dice nuesfm interlocutor, en el primer afio de

su canéi’i“‘auan obtuvo u?r‘t promedio de 9.5, en el sequndo, tuvo
9.7 ye emef tercero 9.9 Sz asi estin las cosas, entonces me parece
que podi’iamos aceptax que Juan es, efecﬁvamente un estudiante

¥
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muy inteligente. (Recuerde que difiilmente podrfamos estar

completamente seguros de que el enunciado es verdadero porque

podrfa darse el caso de que Juan obtenga buenas calificaciones
por otras razones diferentes a su inteligenda. Perq si no’tenemos
sospechas de que existan otras razones, entonces. parece razonable
creer que el enunciado tiene una alta probabilidad de ser
verdadero). .

Ahora bien, supongamos que nuestro interlocutor nos flustra
diciendo que en los 3 afios de estudios Juan ha obtenido dos
calificaciones de 10 y dos de 9. Si eso.es todo, sus ejemplos .iastén
bien, son relevantes, pero no muy convincentes 'que digamos,
porque en tres afios de Carrera no se necesxtaser un ‘estudiante
muy inteligente para obtener 10 en dos o txes cursos ¢Entonces,
cudntos ejemplos tendria uno que dar paxa ser'convmcente"

La respuesta £8 que no hay un nﬁmero mdgico
para todas las proposiciones, categéncas. Lo que
_of tendrfamos que conmderar es que los ejemplos

sean xnpresentahvos de nuestras afirmaciones.
Por ejemplo, st Juan sélo llevara un afio de m
Carrera 'y un promedio general de 9.7, creo que
podrfamos confiar que el enundado *Juan es un
estudiante muy inteligente®, es verdadero. De
manera que 1o es el numero de ejemptos lo que
necesanamente cuenta sing 1a representatmdad
en relacibn con la tesis, :

L 4
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Sobre el Sujeto de l1a proposicién

En nuestro ejemplo s6lo se trataba de un estudiante,
pero que tal si alguien afirmara que "Los estudiantes
_ dela Universidad Latina son muy buencs estudiantes”,
. ¢Cémo fundamentarfa su proposicién? Obviamente
nuestro interlocutor no podra dar ejemplos de -
cada uno de esos estudiantes, Pero lo que f podria
»  'mencionar son las estadisticas que se tienen en lds
- Carreras de esa universidad o mencionar todos los
- reportes de estudios que ;é tlenen sobre el tema,
o indicar los comentarios que sobre el tema tienen
- los empleadores de esos egresados, los maestros y los
’ pad:es de. familia.

Nue;vamtnte la recomendacibn es que los ejemplos tienen que ser

representaﬁvos dela pcbladﬁn a la que se refiere el sujeto de

nué%tra _proposicién porque si el enunciado se fundamenta sélo con

Ias opiniones de los maestros ‘de esa universidad, es posible que
m‘l TSesgo ¢ en su opimén.

SoBre s Deﬁn.iciones

) B
Dada.‘la impoxtanquue tiene definir los conceptos clave de nuestras
probaadones, en este apartado Tevisaremos varias alternativas para
}mcer!o poxque ent:e mas opciones tengamos mayor serd nuestra
posib’ﬁxdaq.}de propordonax una definicién que sea aceptada por
nuestm audien_da. ;
»l.Los “nbmmos. La foxma més répida para aclarar un concepto
es util‘zzando wm sinénimo. Por ejemplo sf alguien no entendiera
10 qu@ éuémmos dedr por ‘bravo podriamos dar los sinénimos

 “ferog:. <galvaje® 'agresivo “etc.. Observe que el uso de sinénimos,

‘mas que“dehnir el'concepto clave, proporciona otros términos que
* puedan Ser més claros para nuestra audiendi.

Unirersidad de las Américas - Poebls
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2.Género-Especie. Para los estudiosos de la Légica, la me_jor manera
de definir un concepto es: Primero, colocindolo en una  categorfa
supesior (el Género) y sequndo, estableciends las diferermdias que
distinguén al concepto (Especie) de otros en esa categor=fa. Por
ejemplo, un perro es un "mamifero” (el Género), doméstic- o,
camivoro y de una raza determinada (la Espepe)

3. Los Ejemplos. Puesto que muchos conceptos repmsen'tan una
coleccidn de elementos, otra manera de predsax o que queremos
decir es mencionando uno o més de. estos eleme'\to T
Si alglin nifio no supiera qué es un perro, le diﬁamos: }hra xm
Firuldis es un perro®. Y sl todaviano le quedaxa chro, Pworque los
perros son de varias razas, le dufa.mos CConoces al anirmnal del
vecino?, ;a ése que le dzcen 'Hﬁ" Bueno ete es otxo ®ipo de

K3

perro”, - e

4, Defindcién Etimoldgica. En ocasiones p=sroporcionar
las rafces etimolégicas es otra forma rSmpida y
efidente para aclarar un ggncepto. Por ejemplo
cuando decimos que | las escuelas no eX_ucan sino ,
mstmyen, gqué es o qne qneremo: wdecir? !
Bueno, la Tafz latina de educax "8 educ:-ere qne
significa "conducir hada adebnte mie=ntras que
la de instruir es instruere que sIgniﬁca. ‘insertax
colocar dentro”. De manera que aquellow que educa

- nos pemute desarrollar, evoludonar, perfeccionar

" nuestras capaadades Mientras que aquaello que
instruye es algo que se nos “mse:ta se Tos “coloca .
dentro de nuestra cabeza®; la informaecién que
muchas veces damos a los alumnos en el salén de
clase, por ejemplo. ”
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" 5. Definicién Histérica, En este caso,.en'lugar de
“dar la rafz ‘de la palabra bo que propordonamos-
edel origen de la misma, cudndo y ¢5mo se cred.
Por ejemplo ‘\a palabra "bancarrota®, nos refiere
“alos «pnstamistas que ‘colocaban su banca en los
mercados antiguos y que cuando se quedaban sin
fondos por haber hechos malos prestamos, tenfan
“la- obligadén de xomper su banca pubhcamente.

6. Deﬁmcién Opexaczonal. Todos sabemos que existen una gran |
canndid de cenceptos que son muy dificiles de definir debido a

“su alto nivel de abstraccién. Por ejemplo, para conceptos tales

. como, pobreza' “riqueza”, *amor”, "odio", etc., no es sencillo dar

una definicién clara,’ Pero una altemativa muy til para definirlas

es mericionando clertos par&metros que establezcan Umites

susceptibles de verificar, esto es, citerios que permitan * operar”,

;"hacer algo especifico” con la definicién. De esta manera, podrfamos

deﬁn!r qhe una persona es pobre, “cuando gana menos del salario

" minlmo estableddo por 1a Ley".

l En’ mmmen. emre mas cuidado se tenga al definir los conceptos

. clave de nueshas pmposidones mejor posicién tendremos para

3
fxmda.xnentaﬂa y por lo miszuo. para que sea aceptada por nuestra
audiencia. .

Los Argumentos Causales

Mientras que los a:gumen{os categbricos son
béasicamente de carécter descriptivo, en el sentido
de que se elaboran con el objeto de contestar a
la pregunta, ¢qué es?, los argumentos causales
pretenden dar una exphcacibn del fenémeno

en cuestién; o sea, se plantean con el objeto de
contestar a las preguntas, ;por qué es?, ;c6mo
es que llegh a ser?, (t'ual o cuales son las causas
que lo propiciaron? Y es que intentar relacionar
los fendmenos tanto de la naturateza como sodales
con el objeto de entender 131 causas y efectos es
una de \as funciones mentales més importantes
de los seres humanos, porque nos permite; entender
0 s6lo el pasado sino de al lguna forma prever el
futuro.

LaEshat.egmBémca.Id,exﬂiﬁquelascausaspo&la de{efed.oa
explicar, después, intente idenﬁﬁcar 1a cama que ﬁene la mis
alta probabiudad de ser la causa real.

Pero veamos deten.ida.mente .algunos efectos a exphcar que nos
flustren las dos etapas de Ia estmtegia

1. Un gran mcencho forestal fue causado por una fogata mal
apagada, . .. B

2. El céncer en los pulmones es resultado del fumax.

3, Para obtener una mencisn honoxiﬁca se reqmem tener buenas
calificaciones en la Universidad '

Con cada uno de los efectos anteriores v;ﬁios a utilizar una

tipologfa distinta de causas con el fin de que el lector! tenga una

serie de alternativas para analizar o elaborar argumentos causales.
Pd ' ‘ c :
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‘Anélisis del Primer Enunciado

Identiﬁcando las causas yosibles
En el prix;xer ejemplo, después de investigar en el campo,

- encontraimos que la causa mis probable para que se ocasionara

el incendio fue una fogata mal apagada por unos excursionistas.

En cualquler otra’drcunstanda es muy probable que hasta aquf

dejaramos ‘el andlisis.

~ Sin embargo, es posible que alguien nos dijera: "La fogata pudo

efecﬁvamente ocasionar el incendio pero ;cémo no ha ocasionado
incendio; ¢en otros bosques en donde también ha habido fogatas
mal apagaaas o incluso sin apagar?

1a objedén, muy razonable, nos obligard, sin duda, a indagar
otras cautas posibles. Para hacer breve el anilisis, resulta que

"encontzainos que en la regi6n del incendio hacfa varios meses

que no uovia. y-ademas el viento soplaba muy fuerte. Y aun
cuando una larga seqn!a y un fuerte viento no ocasionan

'incendins duectamente, estamos seguros que ambos eventos
" estAn: ‘i'etadonados. Pero ;céxno estin reladonados?

Bueno.' ,en este caso utilizaremos la tipologia de
causas condiclonantes, de Influenda y precipitante,
- de la siguiente manera:
La cauisa condiclonante del incendio fue la larga
seqnsa, condidonante porque un bosque seco crea

el teneno propido, la condicién, para un incendio.
La causa de Influencia es el fuerte viento porque
demhabers:opladoun fuerte viento probablemente - -

el im:endio no hubfera sido tan grande. Esto es, la
‘ causgxs de inf[uenua incrementan o reducen la
magnitud del efecto.

“Y la causa precipitante es la fogata mal apagada
porque las brasas prendidas hicieron que el fuego
apareciera. -Y con esto ya tenemos un anélisis
mucho més completo y convincente,

Untrersidad de Ins Américas - Puebla
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Identificando 1a causa real

Una vez que tenemos identifiladas las causas posibles
del incendio, el sigulente paso es identificar cuél
podria ser la causa‘real, En este caso, proponemos
que es la fogata mal apagada. Y estamos casi
seguros de que es asf porque hemos utilizado el
método de la dnica diferenda.

Resulta que hemos comparado nuestro incendio
con otros bosques en donde ha habido una larga
sequia y un fuerte viento pero no fogatas mal
apagadas y por lo mismo, né incendios. De manera
que si la fogata es la tinica diferencia entonces
podemos afirmar que #sa es la causa con mayor
probabilidad de que sea la causa real; claro
combinada con la cordidonante y la de influenda.

De manera que el método de la Gnica diferencia
consiste en comparar al menos dos eventos sirnilares,
en este caso, dos bosques, uno con incendio y otro
sin, y observar qué causa posible se encuentra en
uno y no en otro y ésta la identificarfamos como la
causa real.

Anilisis del Segundo Enunciado
Identificando las causas posibles
En este caso el efecto que queremos analizar es el del céncer en

los pulmones. De manera que siguiendo nuestra estrategia el
primer paso e§ identificar las causas posibles del cincer en los

_pulmones. Una primer hipétesis es que el fumar cigarrillos es la

causa del céncer. Pero bueno, el fumar una cija de cxganmos enla
vida dificlmente podria ser considerado como 1a causa ael cincer.

r
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. De manera que no podemos utilizar la tipologfa de causas

precipitantes, de'influenda y condiclonantes. Una segunda
clasificacién de causas serfa més apropiada. En este caso, la

de causas pré:dmas y caubas remotas.

.....

As podxia.mos deci: que las causas :emotas son 1a falta de

“"“ejerddo y una malformacién pulmonar. Y como causas préximas
la muy%a}tn contamir;adﬁn de la cludad y el fumar una cajetilla’
de’ d?ar:m.os al dia, N6tese que esta tipologfa es apropiada para
gahu de exphcax los efectos que se van gestando con el tiempo.

e
Lot

661"

Id,é;;tiﬁc;anc_lo la causa real

Una vez identificadas las causas posibles, necesitamos

- saber cuél puede ser la causa real. Para ello

podﬁmoa utilizar el método del factor comin,
que dice que comparemos diversos casos del efecto
a exp!icar,y detectemos cusl es el factor com(n en
ellos. Después de realizar el anslisis de muchos casos

* de cincer pulmonar se encuentra que el factor
. comdn de todos ellos es eI fumar dganmas por
‘ va.dos afios,

Anélis_is, v_del tercex enunciado

Identificando las causas posibles

' Kqui vanfos a utilizar u'.ha tercera tipologfa de

.....

. v,,Qué. es. ne;:esa;io pa.ra que un estudiante obtenga
' unamendbn honoriﬁca en una universidad?
" Bueno, digamos que no haber teprobado ningfin

dgoawmmmmamhabampmbaao

;mng\‘m curso serd necesano pero no parece que sea

- Universidad da Ins Américas - Puebls
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suficiente para recibir la mencién honorifica.
Entonces, digamos que ademss, el tener un promedio
acumulado de 9.5 como mipimo. Y si eso tampoco
es suficiente entonces, el haber realizado una tesis
profesional brillante, con 10 de calificacién. *

Nétese que en este caso, cada uno de tos logros
" del estudiante es necesario para recibir la mentitn

honorifica pero ninguno por simsmo es suficiente.
Para que obtenga la mencién honorifica requiere
tener todos los necesarios.

Dlgltallzado por: I.S.C. Heéctor Alberto Turrublartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx

Universidad de ln Aroéricas « Puebla

}—-;1 .


http:ut:iU.ur

oue”

]

_A;gﬁmex}tos de Evaluacién

'Estamos entendiendo como argumentos de evaluadén a los julcios

que involucran algtn tipo de valor, ya sea ético, estético, intelectual,
etc. Por ejemplo, un maestro podria evaluar a las personas diciendo
que "casi todos los politicos son personas corruptas®, o a los animales

4 aﬁzmando que los penpsison buenos guardianes de la casa®, o a las -

cosas construidas por el hbmhre. comentando que "Los autos Ford
son-los mejores autos del mercado” o a los productos artisticos,
d.xdendo que "La masica moderna es de bzja calidad artistica”, o a
las acciones humanas, sentendando que “copidr en un examen es
una acuon deshonesta‘ ctc. :

De prix.apir} paxeciera que. 'los argumentos de evaluacién no son

Asusceptmu:s :de una deliberacién objetiva porque los valores pueden
- sel retahvos, esto es, que depende de cada persona, lo que juzga &

aluo'a mleno o malo, cmecbo o Incorrecto, feo o bello. Y en derto

. senﬁuo my 2lgo de razbn. los valores varfan por sociedades, por

.. . ",
; gmpos;a incluso por indivlduos.

o 'Si.n embarqo, independientemente de la relatividad

© de Io?‘va!ores, también existen valores compartidos
por. mhcha “gente, Por ejemplo, en general, todos
pondexamos como mejor ser honesto que deshonesto,

' responsable que irresponsable, limpio que sucio,

| veraz que menﬁroso, etc.

Bn tanto exista 1a posibilidad de compartir la
,ponderadén de valores con nuestro semejantes
siempre existird la opcién de fundamentar
'_'objetivamente un a:gmnento de evaluacién.
Ia P.stntegia Bésica: Reladone su julclo de valor
_ ;con una definicién ideal, de lo que algo o
- “algalen debiera ser, un estindar de perfeccién.

T
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Para elio seguramente se requerird que establezcamos cxertos criterios
de ese ideal. Y esos criterios, comparados don el objeto evaluado,
nos permiten establecer un juiclo objetivo,

Alternativamente, relacione su'juicio de valor con las consecuencias
buenas o malas que se derivan de su juicio.

El primer caso: Evaluando a las cosas

En nuestra vida cotidiana, constantemente evaluamos las cosas

‘que construimos los seres humanos; en ocasiones lo hacemos

por sus razones practicas, en otras por sus caracteristlcas estéticas
y finalmente por ambos aspectos

Cuando Io hacemos por razones précticas. mualm_éri;e lo que requerimos
es establecer los criterlos de un modelo ideal, Por ejemplo, cuando
decimos que nuestra televisién es una buena telewsxén, seguramente
que algunos criterios como la pitidez de imégenes, el color, las
reparaciones y el costo de 1a televisién nos pemut\ﬂan tener puntos
de referencia para relacionar las caracteristtcas de nuestra televisidn
con los criterios definidos.

Cuando evaluamos las cosas por razones estéticas
(las esculturas las pmturas las piezas musicales,
un mueble, o cualquier artefacto) estamos, sin
duda, en un terreno més subjetivo porquees
indudable que diferentes personas podrian tener
gustos distintos. Sin embargo, es siempre posible
establecer criterios estéticos objetivos que :puedan
ser aceptados por nuestra audiencia, tales como: la
proporcibn, la armonia, y la destreza en el t:raba;o
implicito en la obra.

Pinalmente, muchos objetos son evaluados tarito
por razones précticas como estéticas; una vajilla

china, un automévil hermosamente disefiado, etc.
e L :
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En e&_&. casos, los criter.i_c'»s de un modelo ideal y los criterios

: com;ia}&dos de lo que es bello piieden servimos para fundamentar

nuestra ‘evaluacion.

—y

El segqundo caso: Evaluando Personas

" Con t674l6 polémico que puede resultar evaluar personas, es

indudabfe Gue continuamente lo hacemos en la vida cotidiana,

Por. ejemnlg los alurnfios’ dirin *Mi maestro de Historia es un
excalénte maestro®, los dudadanos comentarén "Vicente Fox es

Bt busn pxesidente los anigos indicarén "Pedro es un mal amigo”,

’ ’g*e. F +ados esos casos, lo que se requiere es establecer los criterios
3E‘un 3Aaal. Un ideafde ‘maestro, de presidente, de amigo. Una vez

establec{da el ideal," imostrar _que nuestro maestro, el presidente o
el amigdiyeunen los triterios "definidos,
T ~

—— s 5

Ei;tetce'i caso: Evatuaf:do Eventos

_ Cnando evaluamos eventos ] acontmmientos, ya
sea. de.ta?zhatuxaleza o humanos, la estrategia mas

. comiin et establecerlas consecuencias del evento.
‘Obm.mente, un evento o acdbn buena es aquélla

- que ‘trae buenas consecuencias y Viceversa. Por

" ejemplo, la fidelidad conyugal es una buena accién
‘porque entre otras cosas, permite la integracién

— o — o

T ' faxm'liar, respeta los sentimientos de la pareja, etc.

Sm embargo, una accién puede también evaluarse
no tanto por sus consecuencias sino por su
distanciamiento de ‘un fdeal. For ejemplo, mentir
pue&e no traer consecuendas, sin embargo, viola
el ideal de ta honestidad.

10¢
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Argumentos de Propuesta

Considere los siguientes endnciados

1.T\i debes de estudiar més.

2.Yo necesito dejar de fumar completamente

3.Mario requiere hacer ejercidio.

4.El gobierno Hene que hacer aIgo contra la
corrupcién, e

5.1os estudiantes tienen que lleqar puntuales en
este curso.

Seguramente que la primer reaccién que uno
- tendrfa al leer los enunaados anteno:es es que

todos ellos’ sugxeren que algmen haga algo, que se

mueva, que cambie una sztuambn que de principio

pareciera indeseable, st no, por qué estudla: mas,

o por qué. dejar de fumax. 0 por qué hacer

ejemdp, \gtcetem. S
Probablemente la segunda reacaén ser!a que 1os enunaados .
difieren en cuanto a su preczszbn. Por ojemplo el enundado No.1
nos requiere estudia: mé.s, pero ;cuiinto mas?, zestudiar més qué
materia o materias? etc. Mxentras que enunaados como el No. 2
indican esyeciﬁcamente lo que se neces:ta hacer' dejar de fumar
completamente.

Evidentemente que todos los enunciados anteriores podriamos

- clasificarlos en una categoria; la de argumentos de propuesta, A

continuacién se describird una seae de estrategias para elaborar
este tipo de axgumentos Desde luego, la jdea es que la persona
que elabore un argumento de propuesta se asegura que se
cumplen todas las estrategias recomendadas...

v ' : o .
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Estrategia No, 1. Espedﬁque cudl es el
problema a resolver

*En efecto, cuando uno recomienda a alguien que
. haga algo, lo més probable es que la recomendacién

esté relacionada con algfin problema detectado.
Por ejemplo, cuando se pide que algulen estudie

.mds, seguramente se hace porque la persona

aludida est teniendo problemas con sus
calificaciones. Pero claro, de lo que se trata es

- de espedficar qué problemas.

*Juan, este arlo reprobaste matemdticas

“ ¥y espariol y tu promedio general fue de
6.0, Ademds, tu promedic general del afio
pasado ﬁ:e de 6.2"

Lo anterlor. sin duda os indica que Juanito esté

" teniendo un problema con sus estudios pero

espegiﬁcamente con "mate” y espaﬁcl

Estxaugia No. 2. Etpedﬁque las comecuendas indeseables,

~Uﬂa*&osa es definir un pmblema y otra espedﬁcar sus consecuendias
“'indeseahles Enel prbblema anteror, Juan podrfa decir: "Sf, reprobé

-mate ¥ espaﬁoL

ipero qué" Ese pero qué de Juan, nos harfa

sospechar que & no sabe qué consecuencias indeseables puede

comportanuento.

e tener Et seguir ¢ con ese rendimiento escolay, o que para &l realmente
o es nn_pzoblema el reprobax y el tener bajos promedios. En ambos
’ gasos s¢° requenri sefialarle las consecuencias indeseables de su

rAVa
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*Mira Juanito, una de las consecuencias
de haber remobado dos materias es que
no saldrds de vacadiones este ‘verano
porque tendrds que dedicarte a prepararte

_para los exdmenes extraordinarios, porgue
si no pasas los extrgordinarios no podrds
entrar al siguiente rivel el préximo aiio
escolar, ;entiendes, ghamaco?’

Pero si aun con lo anterior Juanito dice:
"Bueno, no me importa salirono de-.

vacamones, ademds si no paso los
extmordmanos puedo repetir el afio®.

Ante esa actitud un tanto obstinada del tal Juan,

entonces habria que sefialar otra consecuencia
mdeseable :

*Mira Juan, si no estudias y repruebas
otra vez, y que por ello no puedas entrar
al sigulente nivel el aito préximo, tendrd
como consecuencia, .que yo tendré que
pagar nummente tu colegiatura y como
no es justo que pqgue yo otra vez, _
entonces tul no tendrds mesada durante
todo el afio, ;cémo la ves?”

Bueno, tal parece que eso si que le llegb a Juan en "el corazén
del bolsillo®, y termina por aceptar la fuerza de las consecuencias
indeseables. Desafortunadamente, uno no puede todavia,'cantar
victoria® con Juan, porque si bien es derto que est4 convenmdo de
que tiene un problema y de que las conseméndas indeseables de
ese problema no las quiere sufrir, aun asf bene todav;a otra
salida, a saber:
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jD '  ¢Ycebmo:sé que estudiando mds voy
realmente a pasar las moterias?
" *;Hummm!, buena pregunta®

dice su papé."Y esto lo que requiere es una
estrategia més para elaborar el argumento.

tor

Estratégla No. 3. Asegiirese de que el problema es 1a causa
dé":las,,éonsecuendas indeseables

4£ntonces, en este caso, de lo que se trata es de demostrarle a Juan
. que ¢l no estudiar m4s de lo que regularmente hace le llevari a -
' ...reprobar los exdmenes extracrdinarios y esto a“su vez a quedarse
.sin mefada,
~ Por lgifanto, el argumento serfa:

. "Vamos a ver Juanito, puede haber varias
o . causas por las cuales repruebas un examen.
e © " Porejemplo, que el maestro no expligue

bien la materia, que no le simpatices a tu
maestro, que la materia sea muy dificil y,
desde luego, que no estutlies lo suficiente.
¢Estds de acuerdo? Bueno, sigamos el método
de la eliminacién. En primera, que el
———__maestro no expligue bien la descartamos
?orque ya has tomado clases con ¢l y has
pasado otros cursos. Ademds, ti- mismo
dices que sf le entiendes a sus clases.
Segundo, que no le simpatices a tu maestro
tampoco, porque como dije ya has pasado
otros cursos ccn €l. Tercero, que la materia
+sea muy difidl, eso puede ser, pero a
‘materia dxﬁcr'l mds tiempo requiere de
estudio, ‘Recuerdas que el inglés tamb:én

€0¢”
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- te resultaba dificil pero estudiando mds
tiempo lo pasa:te:?.Bueno, jah{ estd!
Cuando estudias mds de bo que regulomente
lo haces, pasas la materia por-myy dificil

. que parezca. ;Cémo ves, te convence?

Juanito tiene que reconocer nuevamente 1a fuerza
del argumento porque ¢ efectvamente cuando
estudi6 més el inglés no tuvo ningﬁn problema
para pasar la materia.

.De manera que Juan ya reconoce que Hene un
problema, que ese problema hene consecuencxas
indeseables’ y que xealmente existe una relacién
entre el problema y las consecuexwas indeseables.

Y, cahora qué’ Aﬁom vaene 1a propuesta concreta.

_Wuan, tienes que estudmr por lo menos
10 hom.s mds a la semana .

En una situacién normal, ‘aqui texmmaria e'l asunto. Sin,
embargo, con el objeto de ilustrar el Gltimo paso de este tipo
de argumento, supongamos que Juan recuerda que tiene otra
serie de acti\ndades en su agenda para el vexano, por ejemplo,
tiene que entrenar ftbol americano porque se est preparando
para la temporada de otofio, Hene que ir al g‘mnasm porque es
obligatorio para los jugadores y tiene que ir a ver a la novia todos
los dfas porque i no lo hace, etc. etc. De manerz que la pmgunta
de Juan es:
'¢'Y tu propuestd concreta es factible de
realizarla con tantas otras ocupaciones
que tengo? '

Esto nos da entrada a la tltima estrategla de los axgumentos de
propuesta.

Ls
)
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Bueno. otro finalmente. Puchera parecer al principiante, que elaborar
g y/o anaiizar argumentos es una tarea complicada y laboriosa. Y en
ciexto sentido, lo es. Desde luego, es mucho més facil "navegar por el

mundo conla bandeza de opino, sf; fundamento, no. Pero si ese fuera
el taso jqué lés'ama de neuronas!, :no creen queridos maestros? Ahora
.o, ﬁn. :

Estrategla No. 4. Analice si la propuesta es
o o factible.

. En general, para determ.inar la factibilid‘ad de una

propuesta, varias preguntas requieren respuestas
concretas: En primera, existen los recursos
econfmicos para llevar a cabo la propuesta?, luego,

. ¢eudnto tempo Nevard desarrollar la propuesta?,

después, si la propuesta requiere la participacién
de otros, ;cémo se va alograr que lo hagan?,
¢qué tpo de negoclaciones se requeririn?

_ I’inalneﬁte. aun cuando una propuesta sea factible,

todavia quedaxia por definir ;cémo se va realizar
la propuesta? Y ta respuesta a la pregunta nos
llevaria a analizar ¢c6mo se ha hecho en el pasado,
siesquela propuesta es similar a una situacién
anterjor.

Universidad de las Américas » Puchla '
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Roland Barthes seﬁalé en alguna ocasién que el verbo e=scribir
podfa tener diferentes acepciones. En el caso de un escritor,  se tra-
ta de un verbo intransitivo: escribe por el placer de escribime y tie-
nen més peso las palabras utilizadas que la informacién con_tenida
en ese texto literario. Cuando el que escribe no es un escramtor, e}
verbo pasa a ser transitivo y 1o que importan son los datos — trans-
mitidos. En este caso, Barthes habla de personas que escribe=n.

» Consideramos que los docentes deben propiciar un enc—uentro
adecuado entre los nifios y los textos. Si algunos de sus ale=imnos
llegasen a ser escritores gracias a la intervencién escolar, la mamisién
estarfa cumplida con creces. Pero, si esto no sucediera, es  debes
ineludible de la escuela que todos los que egresen de sus= aulas
sean “personasique escriben”, 10 que equivale a decir que p- uedan
valerse de la escritura cuando lo necesiten y lo hagan con aclecua-
cién, comodidad y autonomfa.

Hace ya unos cuantos afios que comparumos la labor e do-
centes preocupados por mejorar la calidad dé la lectura y esc=ritura

‘de sus alumnos.

Cuando comenzamos, en'los albores de los ochenta el pamnora-
ma egtaba claramente perfilado: en la mayorifa de las aulas, —ubica-

do ¢entralmente en la escena, habfa un maestro que conocfa méto-
Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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dos. con 10s'que ensefiaba a combinar letras para formar silabas,
que a su vez se combinaban para formar paldbras, que a su vez se
combinaban para formar oraciones, que a su vez... En'la-parte os-
cura del escenario estaban los nifios que recibfan esa instruccién.

.Y en ninguna parte estaban los textos que circulan en el entofno
_social: - A S
Investigaciones psicogenéticas' y psicolingifsticas? permitieron

advertir el rol activo del nifio en las sucesivas construcciones inte-
lectuales ' que iba protagonizando en su comprensién del sistema
de escritura y del lenguaje escrito, asf como tambjén en la realiza-

- ¢ién del acto lector. . -

"La consecuencia inmediata de la divulgacién de los resultados
de estas investigacioties provocs, en algunos casos, interpretacio-
nes erréneas en lo que se refiere al rol del docente. El razonamien-
to iba en esta direccién: “Antes el maestro hacfa todo y el alumno

" recibfa pasivamente; ahora sabemos que el nifio, auténtico cons-

tructor de su aprendizaje, es quien hace todo, de modo que el do-
cente debe acompafiarlo observando pasivamente”. Esta manera

~_ de encarar el problema trajo como 16gica consecuencia el despla- -

zamiento de la luz en el escenario: ahora el nifio ocuparfa el lugar

_ central y el maestro pasarfa a la zona de sombras,

.Esta situacién ha sido muy discutida entre los que propone-
mos alternativas constructivistas de ensefianza-aprendizaje. Hubo
quienes- consideraron que la intervencién del docente bloqueaba
el proceso del nifio y podfa inhibir el aprendizaje, razén por-la
cual se dejé de suministrar informacién y de corregir los errores’.

El respeto por el trabajo intelectual de los nifios no puede-

conducir al abandono, y no informar o corregir cuando esto és
necesario implica dejar al alumno librado a sus propias fuerzas.

" Légicamente que no estamos hablando de informar y corregir
como lo hacen los'maestros enrolados en posturas conductistas,
sino de trabajar constructivamente con los errores y crear situacio-
nes de contacto, exploracién, reflexién sobre y produccién de tex-

‘tos ‘que permitan a los alumnos optimizar su aprendizaje aprove- -

chando al méximo sus posibilidades. ) '

Los que compartimos esta posicién, capacitadores y docentes,
comenzamos a recorrer un camino difcil pero sumamente gratifi-
cador. D Co

Vamos a replantear la escena. Vemos en ella tres elementos

Ih}fqduccié;i' o . L . 13

igualmente importantes, que constituyen el trfpode sobre, el cual
se asienta toda situacién de ensefianza-aprendizaje: el alumno, el
maestro y el contenido que se quiere transmitir. Los tres polos
son personajes centrales, que deben ser iluminados por reflectores
de idéntica intensidad para que el acto educativo sea més rico,

més provechoso, més fructifero’. L :
.~ Nuestro contacto cori docentes nos ha permitido advertir que,
actualmente, el maestro tiene més informacién acerca del nifio y
sus pot‘eﬁc,ialidédés cognoscitivas que sobre el contenido que deb
ensefiar y la manera mis adecuada de transmitirlo. :

En lo que respecta al contenido de lengua, que es el que' nos

compete, coexisten en los programas temas que provienen de dife-

rentes teorfas linglifsticas. Sujetos, modificadores directos, tipos
de texto, comunicacién, adjetivos, cohesién y coherencia textual,

.verbos y pronombres bailan una anarquizante danza delante de

los -ojos azorados del docente. El resultado consiste en una trans-
misién inconexa de estos conceptos a cargo de maestros que tie-
nen que aparentar tranquilidad frente a los ojos azorados de sus
alumnos. @ . : . -

En una hora Se presentan oraciones y se habla de clases de ora-
ciones y clases de palabras, en.otra se Jeen y escriben textos; pero,
;los textos no tienen nada que ver con las oraciones y las pala-
bras? Los-diferentes_textos, zno’ tendrén, ademds de organizacio-
nes distintas, peculidres clasés de palabras y oraciones?

Entendiendo el contenido de ese modo desarticulado, es 16gico

.~ que el accionar del maestro, otro de los pilares del hecho educati-

vo, tarbién aparezca compartimentado; disociado. Dentro de este
panorama, el docente propone la hora de andlisis sint4ctico, la ho-
ra de lectura, la hora de redaccién, la hora de comprensién de tex-,

“tos... con la esperanza de que en algiin momento futuro todos esos

saberes se cooydinirén por su cuenta en las cabezas de sus alum-
nos, quienes se transformarén, a partir dq‘ese mégico momento,
en buenos lectores y razonables productores de textos.

* Este planteo parece extrafde de un libro de cuentos de hadas.
Es posible que algunos nifios lleguen a ser muy buenos lectores y
excelentes productores de textos, pero esto serd independiente-
mente de la ensefianza y no gracias a ella. .

- " Retomemos ahora la trfada inicial. ‘ E
EAlo que geipesta B, Jos shisos sblen congsemes bastante

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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acerca de sus jdeas originales con respecto al sistema de escritura
en la etapa de la alfabetizacién inicial, hay cierta informacién acer-
ca de c6mo procesan algunas convenciones ortogréficas.del siste-
ma y se realizaron indagaciones que comenzaron a poner de ma-
nifiesto qué'saben y qué ignoran sobre los distintos tipos de texto;

“atin quedan muchas incégnitas por develar. Desde la perspectiva

psicogenética todavia queda un gran campo inexplorado que de-
ber4 ser investigado en el futuro. - '

En este libro no nos ocuparemos de las ideas de los nifios, sino
de ciertos aspectos vinculados-a) con la planificacién didéctica y
b) con los textos a ensefiar; es decir que nos referiremos a cuestio-
nes vinculadas con el maestro y con el contenido.

a) En lo que atafie a la planificacién, sabemos que el accionar
docente disociado y errdtico mencionado anteriormente no ha re-
sultado el més venturoso para favorecer el aprendizaje de los
alumnos. Por esta razén, propondremos la planificacién de pro-
yectos diddcticos que tomen en consideracién la produccién de
textos completos, incluidos en una situacién comunicativa preci-
sa, con destinatarios reales. Estos proyectos articularén aspectos
de lingiifstica textual y de gramética oracional en un trabajo que
abarque la variedad de discursos escritos que son més frecuentes
en nuestra sociedad. Los proyectos pueden organizarse alrededor
de algtin contenido de otras 4reas del programa o de algiin tema
extra-programético que interese especialmente a Jos nifios. La ter-
cera fuente posible de proyectos son los textos mismos. -

Intentaremos aclarar este punto. En nuestra experiencia, los
proyectos han surgido: :

1) a partir de temas deciencias sociales o riaturales que apare-
cfan en el curriculum y que se prestaban para trabajar ciertos tex-
tos (por ejemplo, notas de enciclopedia, informes de experiraentos
y textos instruccionales para contenido$ de ciencias naturales; mo-
nograffas'y biograffas para aspectos histéricos, etc.); 2) a rafz de
problemdticas, inquietudes o intereses de los nifios (conocemos

proyectos que encararon el origen de la vida, otros el movimiento

de los astros, otros los dinosaurios y otros algtin suceso de actuali-
dad que conmoviera a la comunidad en determinada ocasién); y
3) en fundién de ciértos textos que el docente consideraba perti-

nente trabajar con sus alumnos (textos litérarios, periodisticos o -
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e;ﬁi.stéla;es,- pdr ejemplo; fueron ejéé de proyectos p.r‘.ganizadps

adhoc para su tratamiento).

' " b)Con r:isiaecto al co_nterﬁdo.qué se trabaja en el 4rea de Len-

gua, es importante efectuar algunas consideraciones previas a‘la

" lectura de los capftulos’que se refieren a los diferentes tipos de
textos . -t « : ' :

‘A partir de las investigaciones psicogenéticas y psicolingiifsti-
cas mencionadas anteriormente, quedé claro que ‘el nifio se apro-

_xima simulténeamente al sistema de escritura y al lenguaje es-

crito, Entendémos por sistema de escritura ala escritura como sis-
tema de Qotacién, cuya comprensién tiene que ver con el-conoci-
miento de sus elementos (letras, signos, etcétera) y de las reglas
por las que se rigen las relaciones entre los mismos. El lenguaje
escrito es lo que C. Blanche Benveniste llamé lenguaje que se es-

cribe (1982). Se incluye aquf la peculiaridad de un lenguaje més
" formal y, al mismo tiempo, las diferentes variedades discursivas
" que forman parte de ese lenguaje (textos informativos, BFerarios,

expresivos, apelativos, etcétera), . _
Durante mucho tiempo se consideré que el alumno debfa
aprender primero el sistema de escritura y, recién cuando domi-
nara la forma de las letras, su relacién con los sonidos, el uso de
los sigrios de puntuacién, etc., podrfa acceder'a vincularse con el
lenguaje escrito. En ese perfodo, estarfa condenado a tener rela-

* ¢i6n con escritos escolares, mal llamados textos, del estilo de “Mi-

mf mirma a Momo” o “Susi asa sus sesos sosos”, que por cietto
contradicen tpdas las expectativas con las que el nifio entra a la es-

. cuela. Ana Teberosky (1991) sefiala que “todos los hablantes tie-

nen una representacién de qué se escribe y qué no se escribe, de
las ‘formas de expresién y organizacién que debe tener o no tener
el lenguaje escrito”. Es desde esa representacitn inicial que el nifio
se aproxima a los textos escritos para desentrafiar sus peculiarida:
des especificas, en una perspectiva més técnica. ‘

Desde hace varios afios, una. gran cantidad de docentes com-
parte esta postura, razén-por la cual en las aulas de primer grado

. (e incluso en salas de jardfn de infantes), los chicos se ponen en
' contacto con todo tipo de portadores de texto que contienen una

gran variedad discursiva, contacto que se-mantiene’a lo largo de

todala -es?olaﬁdad-piir{xaﬁa.

C "Digitalizado por: 1.S.C. Héctdr Alberto Turrubiartes Cerino
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Los maestros contaron con el aporte de ciertas nociones que les
resultaron de gran utilidad para que sus alumnos leyeran y escri-
bieran mejor, provenientes de la linglifstica textual. Nos estamos
refiriendo, entre otros, a aspectos tales como las reglas de cohe-

* sién, que son aquellas estrategias que convierten a una serie de

oraciones en un texto y a las relaciones endoféricas, que permitie-

. ron advertir que, muchas veces, las dificultades en la comprensjén

de un texto no eran atribuibles solamente a la ignorancia del signi-

“ficado de alguna palabra o de otros datos del contexto, sino tam-

bién a no percibir la relacién existente entre diferentes partes de
un mismo texto®. o -
Pero subsistfa una dificultad de enorme importancia que

- obstaculizaba significativamente la tarea: no todos los docentes
. tenfan un conocimiento adecuado de las caracterfsticas pecu-
_liares de los distintos tipos de texto. Por esta razén, su trabajo

se limitaba a permitir y propiciar un contacto general de los
alumnos con dichos textos, pero carecfan de herramientas més

" especificas para enriquecer ese contacto, lo que optimizaria el

aprendizaje. . :
Tal vez un ejemplo pueda aclarar este punto. En un curso para

."docentes, se plante6 la planificacién de dos proyectos did4cticos
vinculados, el primero, con noticias periodisticas, y el otro, con -

textos literarios. En determinado momento se consider cémo
eran las oraciones de uno y otro texto: en el primer, caso oraciones
enunciativas breves, que generalmente respetan el orden sinticti-
co canénico (sujeto-verbo-predicado), mientras que las oraciones
de los cuentos suelen tener una estructura méds compleja, inclu-
yendo con mucha frecuencia proposiciones subordinadas, profu-
sién de adjetivos, etc. Una docente que asistia al curso, auténtica-
mente sorprendida, comenté que se sentfa muy mal ya que ella

~ aconsejaba a sus alumnos usar siempre oraciones cortitas “para

que escriban mejor y se entienda todo”. Esta indicacién serfa co-
rrecta si estuvieran escribiendo una noticia o una receta, pero em-

* pobrecerfa notablemente el texto si se tratase de un-cuento, una

monograffa o un articulo de opinién. "=

En este estado de cosas, las autoras de este libro comenzamos a
encontrar dificultades en la capacitacién y asesoramiento a docen-
tes,-debidas-a la escasez de textos lingiifsticos destinados a maes-
tros. Algunos lingiiistas suelen tener la mala costumbre de escribir
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para sus colegas, razén por la cual sus textos son de dificil acceso
para los legos. Por otra parte, acudiendb a diferentes autores en-
contrsbamos tipologfas distintas, caracterizaciones incompletas y
no coincidentes de los textos, etcétera. o
Por esta razén decidimos encarar un proyecto acotado de in-
vestigacién-accién con docentes de la escuela Los Pinitos, de El
Palomar, provincia de Buernios, Aires, a fin de poner a prueba el
material lingiifstico que exponemos en los Capftulos 1y 2, como
asf también la propuesta de planificacién did4ctica que aparece en
el Capitulo4.” . ﬁ
En lo que respecta a los tipos de texto incluidos en este trabajo,
queremos aclarar que no hemos abarcado la totalidad existente
con sus diferentes variedades. La seleccién fue guiada fundamen-
talmente por dos criterios: por un lado, consideramos aquellos
textos que circulan més frecuentemente en el entorno social de
nuestra comunidad, razén por la cual el nifio debe poder interpre-
tarlos y producirlos con comodidad y, por otra parte, incluimos
también ciertos textos que-tal vez tengan una difusién menor en
amplios sectores de la sociedad, pero cuyo conocimiento enrique-
ce el bagaje cultural de la gente como, por ejemplo, la poesfa.
* El lector podr4 encontrar en el Capftulo 1 una tipologfa textual -
encarada a partir del cruce de dos criterios: la funcién y la trama
predominantes. En el Capftulo 2 se expone una breve caracteriza-
cién de cada uno de los tipos de texto sgleccignados e incluidos en
la clasificacién anterior. Se ha destinadd el Capftulo 3 a efectuar
algunos comentarios sobre ese tipo particular de texto que son los
textos escolares, comentarios que apuntan a perfilar la idiosincra-
sia de los mismos y a considerar la alternativa de enriquecer su
uso. En el Capftulo 4 se eficara la planificacién de proyectos di-
décticos que contemplan la produccién de textos por parte de los
alurhnos, tomanji' en consideracién los aportes de los capftulos
anteriores. Por ultimo, hemos incluido un Glosario dividido en
tre's'partes, en el que los lectores podrdn encontrar informacién
acerca de temas de comunicacién, lingtifstica del texto y gramdtica
oracional, ttiles para la comprensién,de este libro y para la ense:
flanza de Lenguaen la escuela primaria..
" Un soci6logo argentino, Emilio de Ipola, coment6 en un artfcu-
lo sobre ideologfa, refiriéndose a una definicién que habfa presen-
tado: “... esta definiciénio warasterizagibnnaprelendeecanado al-

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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‘guno ser ongmal no busca sorprender sino.tan sélo mformar y,
sobre todo, encuadrar el desarrollo de lo que szgue" (1982).

. Hacemos nuestras sus palabras en lo que respecta al contenido
de este libro: nuestra‘intencién también es informar, no sorpren-
der. Sabemos que estamos, simplemente; relacionando y reorgani-
zando saberes ya difundidos a fin de encuadrar, de una manera
mas fructifera, la labor de los docentes tendiente a mejorar las po-
sibilidades lectoras y la calidad de los trabajos escritos de sus

Notas:

'Las Investigaciones psicogenéticas sobre la adqulsxcxén del sistema de escritura
dirigidas por Emilia Ferreiro constituyen un hecho revoluciongrio que maréa un
antes y un despugés en el campo de la alfabetizacién, Olras investigaciones psicoge-
néticas fueron encaradas por Ana Teberosky, Liliana Tolchinsky, Sofia Vernon, Jor-
ge Vaca, Marfa Celia Matteoda, Telma Weisz, Noem( Ortega y Ana Marfa Kauf-
man, entre otros.

1En nuestm medio, los autores més dzfund:dos son Frank Smiih y Kenneth Good-
- man.

*Las mvesngacxons sobré aprendizaje realizadas por B. Inhelder, H. Sinclair yM
Bovet, l:{:aerxmtn:mn encarar experiencias diddcticas que se oponen radicalmente a la
pasividad del docente constructivista. Por otra parte, el dilema central de una pro-
puesta constructivista de ensefanu-aprendxza;e, que puede cristalizarse en la frese
“cbmo ensex\a.r aquello que se construye”, fue abordado con gran agudeza por Cé-
saf Coll. .
“Con referencla a esta triada “sujeto ‘enseﬁado" “sujeto ensefante” y saber ense~
fiado”, Guy Brousseau e Ives Chevallard han realizado un importante aporte al
analizar sus Interacciones e implicitos a través de la nocién del contrato dxdichco

$Ver Glosario, segunda parte.
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" El estado actual del desarrollo de la lingiifstica textual y de
otras disciplinas que convergen en el estudio de los discursos po-
ne en evidencia la preocupacién por establecer tipologfas de tex-
tos. Es obvio que no existe una tnica tipologfa, sistemética y expli-
cita; por el contrario, en los distintos trabajos referidos al tema po--
demos encontrar una diversidad de clasificaciones que toman en
cuenta diferentes criterios: funciones del lenguaje, intencionalidad-
del emisor, prosa de base, rasgos lingiifsticos o estructirales, efec-
tos pragmdticos, varjedades del lenguaje, recursos estilisticos y re-
téricos, etcétera (Berndrdez, 1987).

‘Estas upologfas reflejan en mayor o menor medida nuestras
propxas intuiciones como hablantes/oyentes de una lengua: noso-
tros, sin duda alguna, podemos agrupar los textos a partir de la
identificaci6n de ciertos rasgos que percibimos como comunes. Y,
aun sin poder definir y categorizar esos rasgos, logramos distin-
guir un relato de una obra de teatro, un mforpte de una conversa-
cién, una noticia de un poema.

En general, la necesidad de establecer bpologias claras y conci-
sas obedece, ﬁmdamentahnente, a la intencién de faqhtar la pro- .
duccitn y la interpretacién de todos los textos que circulan en un

detemado mf&m%ﬁﬁ%r 1.S.C. Héctor Alberto Turrublartes Cerind
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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Ese fue también nuestro propésito: intentar una clasificacién
sencilla y coherente que nos permitiera ayudar a los maestros a

" operar con los textos en el entorno escolar.

_Cuando nos propusimos esta tarea tomamos en conmderaclén

.aquellos textos escritos (aquf no nos. ocuparemos de los orales),
_ que, siendo de uso frecuente en la comunidad, ya han ingresado
_en las aulas de nuestra escuela primaria, o deberfan ingresar en

razén de la importancia que revisten para mejorar la competencia

* comunicativa de los escolares.

Existe consenso en clasificar y designar esos textos a partir de
ciertas caracterfsticas compartidas que justifican incluirlos en una

- misma categorfa. As{ encontramos textos literarios, textos perio-

dfsticos, textos de informacién cientffica, textos instruccionales,
textos epistolares, textos humorfsticos, textos publicitarios. Pero
esos conjuntos asf formados, sin lugar a dudas, responden a prin-
cipios heterogéneos de clasificacién: por e]emplo, al conformar la
clase de textos de informacién clentifica, se privilegi6 el 4rea de
conocimientos —las ciencias— en la cual se ubican sus conteni-
dos; al establecer la categorfa de textos periodfsticos se tuvo en
cuenta el portador (diarios, semanarios, revistas); para los textos

literarios, la intencionalidad estética; para los instruccionales se

consider$ predominante la intencién manifiesta de organizar que-
haceres, actividades; en el caso de los eplstolares, -aparecen en pri-
mer plano el portador y la identificacién precisa del receptor; para
los humoristicos se atendié al efecto que buscan (provocar la ri-
sa); los publicitarios ponen primordialmente en escena la funcién
apelativa del lenguaje.

Pero, ademds, existe otro hecho perfectamente constatable: ca-
da una de estas categorfas admite distintas variedades. Entre los
textos periodisticos encontramos las noticias, los reportajes, las en-
trevistas, los articulos editoriales, los articulos de opinién, las co-
lumnas, las crénicas, etc.; entre los textos literarios estén los cuen-
tos, los poemas, las novelas, las obras de teatro, y, asi, en los res-
tantes tipos de texto.

Ante la existencia de estos txpos y de estas variedades nuestro

traba;o reconoce tres momentos, clyos resultados estdn en 1as pé-

ginas siguientes:

Dt
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1) Seleccién de aquellos textos que .aparecen con mayor frecuencia

. enla reahdad soc:al y escolar (Cuadro 1)

,2) Busqueda de criterios de cla51f1cacx6n vélidos para un orde-

namiento coherente y operat;vo de los textos seleccaonados
(Cuadro 2).

3) Caractenzaexén Imgufshca su'nple de los distintos tipos de tex-
to, con’los rasgos de mayor relevancia de cada uno de ellos, tan-
_toenel nivel oracional cémo en el textual (Capitulo 2).

| Cuadro 1 |

1. Textos literarlos + Cuento
+ Novela
+ Obra de teatro

{ : 4 Poema

2, Textos periodisticos ' + Noticla

‘ ) C + Articulo de opinién
-+ | ¢ Reporiaje

- ¢ Entrevista

3. Textos de Informacién ° + Definicién
centifica = ‘ + Nota de enciclopedia
: { + Informe de experimentos
+ Monogralfa

| ¢ Biografla
, ‘ -  Relato histérico -

4. Textos Instrucclonales - + Receta

N ' + Instructivo
5. Textos epistolares ¢ Carta

. . ‘ ¢ Solicitud
6.T extos humorfstices + Historieta
7. 'Textos p’ubﬁcitar!os . .| +Aviso
: S 4 Folleto ~

e, -

. Digitalizado por: |.S.G. chéﬁﬁhﬁrto Turrubiartes Cerino -
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-

Nuestra intencién no fue modificar designaciones sino simple-
mente seleccionar textos con sus respectivas variedades para tra-
bajar con ellos.

- Labiisqueda de criterios de clasificacién se convxrhé en una ar-

dua tarea. Luego de revisar las tipologfas contenidas en diversos

trabajos de lingiifstica textual (Berndndez, 1987, Van Dijk, 1983)
convinimos en que, para los fines de este trabajo, necesitdbamos

‘cruzar criterios que, a nuestro entender, facilitaran la caracteriza-

cién lingiifstica de los textos. Asf llegamos a destacar como crite-
rios pertinentes.las funciones del lenguaje y las tramas que pre-
dominan en la construccién de los textos.

Procederemos, ahora, a definir a qué nos referimos con func:én
y trama y, luego, expondremos el cuadro que contiene los diferen-
tes textos ubicados de acuerdo con el cruce de las dos categorfas
de andlisis.

Los textos y las funciones del Iengua;e

Los textos, en tanto unidades comunicativas, mamﬁestan las
diferentes intenciones del emisor: buscan informar, convencer, se-
ducir, entretener, sugerir estados de &nimo, etc. En corresponden-
cla con estas intenciones es posible categorizar los textos teniendo
en cuenta la funci6n del lenguaje que predomina en ellos.

" Los textos nunca se construyen en torno a una tnica funcién
del lenguaje, siempre manifiestan todas las funciones, pero pri-
vﬂegian una. Por eso hablamos de funcién predominante.

De las funciones enunciadas por Jakobson en sus trabajos acer-
ca de la comunicaci6n (Glosario, primera parte), hemos tomado
tnicamente aquellas que consideramos pertinentes para nuestro
propésito: informativa, literaria, apelativa y expresiva.

1. Funcibn informativa

Una de las funciones m&s importantes que cumplen los textos
usados.en el entorno escolar e la funcién de informar, la de hacer

conocer el mundo real, posible o imaginado al cual se refiere el -

texto, con un lenguaje conciso y transparente.
El lenguaje no aparece como una barrera que deba ser supera—
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da, sino que conduce aI lector en la forma més dlrecta posxble a
identificar y/o caracterizar las distintas personas, sucesos o he-
chos que constituyen el referente (de allf Ia denominaci6n de fun-
cién referenmal coni que aparece en jako‘bson)

2. I-' zfncién literaria

Los textos con predominio de la funcién literaria del lenguaje
tietien una intencionalidad estética. Su autor emplea todos los re-
cursos que ofrece la lengua, con la mayor libertad y originalidad,
para crear belleza. Recurre a todas las potencialidades del sistema
linglifstico para producir un mensaje artfstico, una obra de arte.

Emplea un lenguaje figurado, opaco. El “cémo se dice” pasa a
primer plano, relegando al “qué se dice”, que es fundamental
cuando predomina la funcién informativa, El lenguaje se establece
como una cortina que debe ser descorrida para aprehender el refe-
rente al cual alude. L interpretacitn del texto literario obliga al
lector a desentrafiar el alcance y la significacién de los distintos re-
cursos usados. (simbolos, metéforas, comparaciones, valor de las -
imégenes, etcétera) y su inadencxa en la funcionalidad estétxca del
texto. : .

3. Func-_ién‘apelatz’va :

Los textos que pnvxlegxan Ia funcién apelativa del lenguaje in-
tentan modifxcar comportamientos. Pueden incluir desde las 6r-
denes més contundéntes hasta las férmulas de cortesfa y los recur-
sos de seducci6n’ més sutiles para llevar al receptor a aceptar Io
que €l autor le propone, a actuar de una determinada mariera, a

admmr como »ierdaderas sus prermsas.

4. Eunczén expreswa .

+

Los textos en los cuales predomma la funci6én expresiva del
lenguaje manifiestan la sub;etivxdad del emisor, sus estados de
4nimo, sus afectos, sus emociones.

En estos textos se advierte'una marcada tendencia a incluir pa-
labras tefiidas con miatices afectivos y valorativos.

- Digitalizado por: I.S.C. Heéctor Alberto Turrublartes Cerino
hturrubiartes@beceneslp.edu.mx
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Ciertos textos literarios como, por ejemplo, los poemas liricos,
también manifiestan la subjetividad del autor, pero la diferencia
radica fundamentalmente en la intencionalidad estética: estos tex-
tos literarios al expresar la subjetividad del emisor se a]ustan alos
patrones establecidos por la estética para crear belleza, razér\ por
la cual los definimos como literarios y no como expresxvos

La trama de los textos

Observamos, anteriormente, que un cnteno adecuado para cla-
sificar los textos es el referente a las funciones del lenguaje. En
efecto, de acuerdo con la funcién predommante, estarfamos habi-
litados para’hablar, en general, de textos informativos, textos lite-
rarios, textos apelanvos, textos expreswos. Ubicarfamos, entonces,
enla categorfa de textos informativos a diferentes tipos de texto,

como'las noticias de un diario, los relatos histéricos, las monogra-

ffas sobre diversos temas, los artfculos editoriales, las notas de en-

.ciclopédias, etc., que buscan, prioritariamente, transmitir informa- .

ciones. Caracterizarfamos como textos literarios a todas aquellas
variedades textuales (cuentos, leyendas, mitos, novelas, poemas,
obres de teatro, etc.) que se ajustan, en su construccién, a determi-
nados patrones estéticos. Entre los apelativos incluirfamos las dis-

tintzs clases de texto que se proponen modificar los comporta-
mientos del lector, desde las recetas de cocina o los manuales de-

instrucciones, que organizan ciertos quehaceres o' actividades,
hasta los avisos publicitarios, que buscan crear en los consumido-
res la acuciante necesidad de adquirir determinado producto para
poder satisfacerla. Y, por ltimo, categorizarfamos como expresi-
vos a todos aquellos textos que manifiestan la subjetividad del au-
tor: cartas amistosas, declaraciones de amor, diarios fnhmos,
etcétera
Lo que acabamos de expresar nos permite advertir que, si cla-
sificamos 10s textos tinicamente en razén de la funcién del lengua-
je que predomina en cada uno de ellos, no podemos distinguir ni
caracterizar convenientemente las diversas variedades de textos
informativos, literarios, apelativos y expresivos que cxrcuian enla
sociedad.
Una dlasificacién basada solamente en las funcxones, ademés
de sr excesivamente reduccionista desde una perspectiva teénca,

RS
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es poco operativa para trabajar los textos en-el marco de una ense-
fianza de la lengua tendiente a mejorar la competencia comunica-
tiva.

{Quéeslo que nos permite dxstmgmr una nohcxa de un articu-
lode opxruén, un relato histérico de una monégrafia, si todos ellos
mforman? {Quées lo que diferencia un cuento de una obra de tea-
tro si ambos textos comparten la funcién literaria? ;Cuséles son los
rasgos textuales que caracterizan las recetas permitiéndonos dis-
tinguirlas de los avisos publicitarios? ;En qué se ‘diferencia una
carta de un diario intimo? Es evidente que no podemos usar como
criterio la variedad de contenidos porque en ese caso tendrfamos
infinitas clases de textos; pero, sin embargo, el modo en que estdn
pxesentados estos contenidos nos puede ayudar a establecer dis-.
tintas clases dentro de las categorfas determinadas por la funcién.
Pues, si bien es obvio que existen diferencias altamente szgmflcah-
vas entrg los textos mencionados, también lo es el hecho de que al-
gunas-de estas diferencias se relacionan con la forma, con el modo
de presentar los contenidos: algunos textos narran acontecimien-
tos y otros los comentan, exphcan y discuten; algunos presentan
los hechos en su desarrollo temporal; otros, en cambio, describen,
especifican, caracterizan y, a su vez, existen otros que transcriben.
directamente los intercambios lingtifsticos, los didlogos de los par-
ticipantes en la situacién comunicativa creada por el texto. Pode-
mos"sostener, entonces, que los textos se configuran de distintas
maneras para manifestar las mismas funciones del lenguaje o los
mismos contenidos. Y, en concordancia con las rafces etimolégicas
de la palabra texto (texto proviene del latin textum, tejido, tela, en-
tramado, entrelazado), aceptemos que otro criterio de clasificacién
adecuado, para cruzar con-el de las funciones, podrfa ser el referi-
doalas dlstmtas maneras de entrelazar los hilos, de entramar, de
te;er, es decir,a los diversos modos de estructurar los distintos
recursos de Ja lengua para vehiculizar'las funciones del lengua-
je. Nosotras adoptamos este criterio, y convinimos en llamar trama
—tinicamente para los propésitos de este trabajo— a las diversas

" estructurationes, a las diferentes conﬁguracwnes de los textos.

Imaginemos un tapiz en cuyo tejido se destacan nudos, colores
diversos, hilos que se entrecruzan de distintas maneras, para con-
figurar un paisaje de la Puna, un templo a través del cual llega-
mos a la civilizacién de los ’,‘EX’S* un ﬂf}e r%nrurgu{?%x’}es mo, El tex-

Digitalizado por: Hector
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to es el tapiz: combina distintos recursos de la lengua, combina
dis'intas clases de oraciones, selecciona clases de palabras, privile-
gia determinadas relaciones sinticticas, etc., para transmitir dis-
tintas intencionalidades.

. Estos tejidos, estas tramas son la narrativa, la argumentativa,
la descriptiva y la conversacional.

Los textos en los cuales predomma la trama narrativa presen-
tanhechos o acciones en una secuencia temporal y causal. El inte-
rés radica en la accién y, a través de ella, adquieren importancia
los personajes que la realizan y el marco en el cual esta acci6n se
lleva a cabo. La ordenaci6n temporal de los hechos y la relacién
causa-consecuencia hacen que el tiempo y el aspecto de los verbos
adquieran un rol fundamental en la organizacién de los textos na-
rrafivos. También es importante la distincién entre el autor y el
narrador, es’décir, la voz que relata dentro del texto; el punto de
vista narrativo (narracién en primera o tercera persona), y la pre-
dicacién.

1os textos con trama argumentatwa comentan, exphcan, de-
muestran o confrontan ideas, conocimientos, opiniones, creencias
o viloraciones. Por lo general, se organizan en tres partes: una in-
troduccién en la que se presenta el tema, la problemética o se fija
unz posicién; un desarrollo, a través del cual se encadenan infor-
maciones mediante el empleo, en estructuras subordinadas, de los
conectores lingiifsticos requeridos por los diferentes esquernas }6-
gicos (causa/efecto, antecedente/consecuencia, tesis/antftesis,

‘etc.); o cognoscitivos (andlisis, sintesis, analogfa, etc.); y una con-

clusién. Los conectores y los presupuestos son de fundammtal
importancia en esta trama.

Consideramos como textos de trama descriptiva, a todos aque-
llosque presentan, preferentemente, las especificaciones y caracte-
rizaciones de objetos, personas o procesos a través de una selec-
ci6r de sus rasgos distintivos. Predominan en ellos las estructuras
yuxtapuestas y coordinadas que permiten aprehender el objeto
des:ripto como un todo, en una simultaneidad de impresiones.

- Lossustantivos y los adjetivos adquieren relevancia en estos tex-
tos, ya que los sustantivos mencionan y clasifican los objetos de le |

realidad y los adjetivos permiten completar la informacién del
sustantivo afiadiéndole caracteristicas dxstmuvas o mances dife-
renuales. .
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En la trama conversacional aparece, en estilo dir =mecto, la inte-
raccién lingiifstica que se establece entre los distinto==s participan-
tes de una situacién comunicativa, ‘quienes deben aj —ustarse a un

‘turno de palabra. La conversacién avanza con los cane—ibios de tur-
no. Las formas pronominales adqmeren relevanciaen  esta trama.

Una vez aclaradas las nociones de funcién y tram===a veamos en
el Cuadro 2 ¢émo pueden djstribuirse los textos mer-cxonados en
el Cuadro1. :

Cuadro‘z. Clasificacién de los texios por funclén y trama.

Funtion - o —
Trama > .ln‘tormallva Expresiva| Literarla F Apelativa
Descriptiva | # Definicién - . ¢ Poema ' + Aviso
: + Nota de ¢ Folleto
enciclopedia : + Afiche
¢ Informé de ‘ : ¢ Receta
experimentos 4 Instructivo
Argumentativa | ¢ :Art’Iculo- . ) ¢ Aviso
. de oplnién + Folleto
¢ Monografla ¢ Carta
' + Solicitud
Narrativa = | + Noticia ¢ Carta |[¢ Cuento + Aviso
J : 4 Biograffa - 4 Novela —+ Historieta
' ¢ Relato +-Poema
histérico |+ Historieta
4 Carta : )
Conversacionkl | ¢ Reportale ¢ Obrade |—t Aviso
+ Entrevista teatro -

A fin de evitar la fascinacién que provocan muchzmms veces los
cuadros y superar las simnplificaciones y distorsiones cyggue puedan

- surgir de ellos, queremos reiterar una vez més que los te==xtos han si-

do ubicados de acuerdo con la funcién y la trama que p» redominan
enlas formas habmgdw,qumééhmﬁupmmm faestzaes Cavciedad.

hturrubiartes@beceneslp.edu. mx;
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Esto no implica que sean las 1inicas posibles, pero no es ficil
—ni deseable a los fines de este trabajo— abarcar todas las alter-
nativas.que puede permitir la flexibilidad de ciertos cdnones lin-
guxstlcos.

Por ejemplo, el lector advertird que las cartas aparecen en treés
casilleros: en el cruce de funcién informativa/trama narrativa, en
el de funcién expresiva/trama narrativa y en el de funcién apela-
tiva/trama argumentativa. En el primer caso se trata de cartas en
las que se informa sobre sucesos o situaciones (el tfpico caso de las
cartas interescolares o aquellas en que se cuenta qué pasa); el se-
gundo corresponde a las cartas en las que se privilegia la expre-
sién de sentimientos o de estados de 4nimo, y en el dltimo caso, se
trata de cartas informales en las que se solicita algo y se argumen-
ta para conseguirlo (por ejemplo: “Papd, por favor, manddme di-
nero ya que aquf todo estd muy caro y lo que traje se me est4 ter-
minando”).

Ahora bien, también existen las cartas literarias: hay novelas
montadas sobre textos epistolares, pero no fueron incluidas aquf
por no ser de frecuente aparicién ni su forma més prototipica.

- En resumen: el cuadro no es exhaustivo y las localizaciones de
los textos son sélo las que el nifio va a encontrar regularmente en
su entorno.

'2‘ CARACTERIZACION
| LINGUISTICA DE LOS
| TEXTOS ESCOGIDOS

: Expondremos en este capftulo una breve caractenzacxén lin-

* giifstica de los textos incluidos en el Cuadro 2. Esta caracteriza-
.cién no presenta, como el lector obviamente podré apreciar, una

descripcién exhaustiva de los textos abordados, ni toma en consi-
deracién aspectos vinculados con la problemdtica de los elemen-
tos implicitos ni con las determinaciones de los actos de habla:
simplemente se describe una seleccién de xasgos distintivos de ca-

da uno de los textos.

Esos rasgos correspénden tanto a aspectos macro y/o superes-
tructurales estudiados por la gramética textual, como a elementos
locales o microestructurales, descriptos por la gramdética oracio-:

" nal. La seleccién de unos y otros obedece a la intencién de poner

de manifiesto lai reIacxones existentes entre ellos en tanto elemen-
tos constztutwos del texto

TEXTOS LI’I“ERARIOS

Son textos que pnvxleglan el mensa}e por el mensaje mismo. En
ellos interesa pnmordxalmente cédmo se combinan los distintos

"elementos e la lerigua de acuerdo con c4nones estéticos para dar

una impresién de belleza. En el proceso de construccién de los

Digitalizado por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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textos literarios el verbo “escribir”, tal como lo expresara Barthes,
se convierte en verbo intransitivo: el escritor se detiene enla escri-
. tura misma, juega con los recursos lingiifsticos, transgrediendo,

con frecuencia, las reglas del lenguaje, para liberar su imaginacién
y fantasfa en la creacién de mundos ficticios. - '
A diferencia de los textos informativos, en los. cuales se trans-

parenta ‘el referente, los textos literarios son textos opacos, no ex-
plicitos, con muchos vacfos o espacios en blanco, indeterminados.. .

Los lectores, entonces, deben unir todas las piezas en juego: la tra-

‘ma, los personajes y el lenguaje; tienen que llénar la informacién

que falta para construir el sentido, haciendo interprgta'ciqnes con-
gruentes con el texto y con sus conocimientos previos del mundo.
Los textos literarios exigen que el lector comparta el juego de la

imaginacién, para captar el sentido de cosas no dichas, de accio- -

nes inexplica'bles, de sentimientos inexpresados.. )
Aungque todos los textos literarios tienen un “repertorio”, un
territorio .que nos es familiar, porque involucra realidades extra-
textuales (lugar y tiempo de las acciones, normas y valores repre-
sentados, alusiones o referencias a personas, lugares y cosas que
existen fuera del texto, elementos y tradiciones literarias, etc.), no
basta con conocer estas realidades para comprender el texto litera-
rio: es necesario fundamentalmente desentrafiar las muiltiples

perspectivas y los multiples niveles de asociacién que el texto.

ofrece. - . )

El texto literario, que permite el desarrollo de todas las virtua- -

lidades del lenguaje, que es el espacio de la libértad del lenguaje
liberado de las restricciones de las normas, puede permitirnos leer

“para nada”, para no hacer nada después de la lectura, s6lo dejar- -
. nos llevar por la imaginacién; pero, también puede permitirnos
" analizar los mecanismos empleados por el autor para producir be-
- lleza, intentar recrear esos mecanismos en nuevas creaciones, de- .

sentrafiar los sfmbolos que estructuran el mensaje, jugar ‘con la
musicglidéd de las palabras liberadas de su funci¢n designativa,
etcétera.” * - : -
El cuento

Es.un relato en prosa de hechos ficticios. Consta de tres mo-
mentos perfectamente diferenciados: comienza presentando un

S—1
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estado inicial de equilibrio, éigue con la intervencién de una fuer-

za, con la aparicién de un conflicto, que da lugar a una serie de

-episodios, y se cierra con la resolucién de ese conflicto que permi-
te,.en‘el estado final, la recuperacién del equilibrio perdido.

Todo cuento tiene acciones g:en'traies_, nicleos narrativos, que

establecen entre sf una telacién causal. Entre estas acciones apare-
~-cen .elen‘lentps de relleno (secundarios o catalfticos) cuya funcién
_ es mantener el suspenso. Tanto los niicleos como las acciones se-

cundarias ponernen escena personajes que las cumplen en un de-
terminado lugar y tiempo. Para la presentacién de las caracteristi-

“cas de estos personajes, asf como para las indicaciones de lugar y

de iempo, se'apela a recursos descriptivos.* 1 -

'Un recurso de uso frecuente en los cuentos es la introduccién
del di&logo de los personajes, presentado con las marcas gréficas
correspondientes, las rayas, para indicar el cambio de interlocutor.

- La observacién de los nexos temporales permite conocer si el

_ autor mantiene la linea ‘temporal o prefiere sorprender al lector -

con las rupturas del tiempo &n la presentacién de los hechos (sal-
tos hacia el pasado o avances hacia el futuro). .

.La demarcacién del tiempo aparece generalmente en el parrafo
inicial. Los cuentos tradicionales presentan férmulas caracterfsti-

- cas de introduccién dé temporalidad difusa; “Erase una vez... “.

“Habfa unavez..” . o
. Los- tiempos: verbales juegan un rol importante en la construc-

ci6n y.en la interpretacién de los cuentos. Los pretéritos imperfec-

tos y los perfectos simples predominan en la narracién mientras
que los presentes aparecen en las des¢ripciones y en los didlogos.

> El imperfecto preserita Ja accién en proceso, cuya incidencia
llega hasta el momento de la narracién: Rosario miraba timidamente

. a su pretendiente mientras su madre, desde la sala, hacfa comentarios ba-

nales sobre la historja familiar. El perfecto simple, en cambio, presen-_
ta las acciones goncluidas en el pasado: De pronto, entr§ el pa'dref :
con sus botas sucias por el barro, mirg a su hija, luego al pretendiente y

- sin decir palabra entrg furioso a la sala.” C

La presentacién de los personajes se ajusta a la estrategia de la
definitivizacién. Se los introduce mnediante una construccién no-
minal iniciada por un artfculo indefirido (o elemento equivalente)
que luego essustituido por el definido, por un nombre, un pro-

~ nombre, ete.: Lna mujer mity bella entré apresuradamente a la sala de
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-

 embargue y.miré a su alrededor buscando a alguien con ir'r‘zp-a'.c:‘éncial. La
. mujer parecia haber escapado de una pelicula roméntica de los aflos 40.:

- El narrador es una figura creada por el autof para presentar los
hechos que constituyen el relato, es'la voz que cuenta lo que estd

“pasando. Esta voz puede ser la de un personaje, o la de un testigo

de lo que est aconteciendo, que cuenta los hechos en priméra
persona o, también, puede ser la voz de una tercera persona que
no inferviene ni como actor ni como testigo.” = . :

" Puede adoptar distintas posiciories, distintos. puntos de vista:
puede conocer s6lo lo que esté aconteciendo, es decir, lo que estdn
haciendo los personajes; o, por el contrario, saber todo: lo que ha-
cen, piensan; sienten los personajes, lo que pasé y lo que pasaré.
Estos narradores que saben todo se llaman omniscientes. '

La novela’

Es similar al cuento pero tiene més personajes, mayor nimero
de complicaciones, pasajes més extensos de descripciones y didlo-
gos. Los personajes adquieren una definicién mds acabada y las
acciones secundarias pueden llegar a adquirir tal relevancia que
terminan por convertirse, en algunos textos, en unidades narrati-
vas independientes. ' '

Laobrade t.eé‘tro

. Los textos literarios que conocemos como obras de teatro (dra-
mas, tragedias, comedias, sainetes, etc.) van tejiendo distintas his-
torias, van desarrollando diversos conflictos, mediante la interac-
cién lingtifstica de los personajes, es decir, a través de las conver-
saciones que tienen lugar entre los participantes, en las situacio-
nes comunicativas registradas en el mundo de ficcién construido
por el texto. En las obras de teatro no existe un narrador que cuen-

_ ta'los hechos, sino que el lector. los va conociendo a través de los

didlogos y/o monélogos de los personajes.

Dada la trama conversacional de estos textos, es posible encon-
trar en ellos, con frecuencid, huellas de la oralidad en la escritura
que se manifiestan en un lenguaje espontdneo con niumerosas in+
terjecciones, alteraciones de la sintaxis normal, digresiones, repeti-
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+

ciones, defcticos de lugar, tiempo yfpersonajes. Los signos de inte-

* rrogacién, exclamacién y signos-auxiliares sirven para modalizar

y

§
H

turnos. de palabra, co .
Las obras de teatro alcanzan toda su potencialidad a través de
la representacién escénica: estdn construidas para ser representa-
das. El director y los actores ¢rientan su interpretacién. :
Estos textos se organizan en actos, que establecen la progresién
temdtica: desarrollan una unidad informativa relevante para el
conflicto p‘resgxitado. Cada acto contiene, a su vez, distintas esce-
nas, determinadas por las entradas y salidas de los personajes y/o
distintos cuadros, que corresponden a cambios de escenografias.

" Las obras de teatro incluyen textos de trama descriptiva: son
las llamadas acotaciones escénicas, a través de las cuales el autor -
da indicaciones a los actores acerca de la entonacién y la gestuali-
dad y-caracteriza a las distintas escenograffas que considera perti-
nentes para el desarrollo de la accién. Estas acotaciones presentan
con frecuencia oraciones unimembres y/o bimembres de predica-
do no verbal, Juan se muestra.distendido, Diego, sumamente alterado.
En el rincdn izquierdo, una mesa desvencijadn. Al fondo, una reproduc-
cidn de un cuadro de Quinquela. La luz mortecina de un farol.

las propuestas.y las réplicas, y, al misino tiempo, establecen los

El poema .

. Texto literario generalmente escrito en verso, con una espacia-
lizacién muy particular: las lineas cortas y las agrupaciones en es-
trofas dan relevancia a los espacios en blanco y, entonces, el texto
emerge en la pdgina’con una silueta especial que nos prepara para
introducirnos en los misteriosos laberintos del lenguaje figurado.
Habilita una lectura en voz alta para captar el ritmo de los versos
y promueve una ta?ea.de abordaje que intenta desentrafiar la sig-
nificacién de los recursos estilisticos empleados por el poeta, ya
sea para expresar. sus sentimientos, sus emociones, su visién de la
realidad, ya para crear atmésferas de misterio y de irrealidad, ya
sea para relatar epopeyas (como en los romances tradicionales) o,
también, para impartir ensefianzas morales (como enlas f4bulas),

_ El ritmo —ese movimiento regular y medido—, que recurre al
valor sonoro de las palabras y de las pausas para dar musicalidad

al poema, es un constituyente esencial del verso, sin el cual dste no
: - _Digitalizado por: 1.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino
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_existe: ‘el verso es una unidad rftmica constituida por una serie

métrica de sflabas f&nicas. La distribucién de los acentos de las pa-
labras que conforman los versos tiene una importancia capital pa-
ra el ritmo: la musicalidad depende de esa distribucién, :

Recordeimos que para medir los versos ‘debemos atender tini-
camenteé a la longitud sonora de las sflabas. Las sflabas fénicas
presentan algunas diferencias con las sflabas ortogréficas. Estas
diferencias constituyen las llamadas licencias poétxcas la diéresis
que permite separar en dos sflabas los diptongos, la sinéresis que
une en una sflaba dos vocales que no constituyen diptongo, la si-
nalefa que fusiona en una-sola sflaba la sflaba final de una palabra
terminada en vocal con la inicial dé una palabra que comienza con
vocal o hdche y el hiato que anula la posibilidad de la sinalefa. Los
acentos finales también inciden en el recuento de las sflabas del
verso. Si la iiltima palabra es grave, no se altera el niimero de sfla-
bas, si es aguda, se suma una sflaba y si es esdrdjula se disminuye
una.

La rima es una caracterfstica dlstmhva pero no obligatoria de
los versos, ya que existen versos sin rima (los versos blancos o
sueltos de uso frecuente en la poesfa modema) La rima consiste
en la coincidencia total o parcial de los dltimos fonemas del verso.
Existen dos tipos de rima, la consonante (coincidencia total de vo-
cales y consonantes a partir de la tiltima vocal acentuada) y la aso-
nante (coincidencia de las vocales tinicamente, a partir de la ilti-
ma vocal acentuada). La longitud mé&s frecuente de los versos
abarca desde las dos hasta las dieciséis sflabas. Los versos monosi-
labos no existen ya que por el acento se los considera bisflabos.

Las estrofas agrupan versos de igual medida y de dos medidas
distintas combinadas regularmente. Estas agrupaciones se vincu-
lan con la progresxén temdtica del texto, dado que, con frecuencia,
desarrollan una unidad informativa vinculada con el tema central,

- Los traba)os dentro del paradigma y del sintagma a ‘través de
los mecanismos de sustitucién y de combinacién, réspectivamen-

e, culminan con la creacién de metéforas, simbolos, conﬁguramo- '

nes sugerentes de vocablos, metonimias, juego de significaciones,
asociaciones libres, y otros recursos est:lfshcos que dart ambigtie-
dad al poema.

R
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; TEX’I‘OS Pamonfsncos

Los textos que se desxgnan como textos periodfsticos en razén

de su portador (tienen como- soportes los diarios, los periédicos,

las revistas) muestran un claro predominio de la funcién informa-
tiva del lenguaje. Dan a conocer los sucesos mé4s.relevantes en el

‘momentd en que se producen. Esta adhésién al presente, esta pri-

macfa de la actualidad, los condena a'una vida effmera. -

Se proponen difundir las novedades que se producen -en dis-
tintas partes del mundo acerca de los tépicos m4s diversos.

Deé acuerdo con este propésito se los agrupa en el portador en
diferentes secciones, como, por ejemplo, informacién nacional, in-
formacién internacional, informacién local, sociedad, economia,
cultura, deportes, espectéculos, entretenimientos.

El orden de presentacién de estas secciones dentro del porta-

dor, asf como la extensién y. el tratamiento dado a los textos que

incluyen, son'indicadores importantes tanto de la ideologfa como
de la posicién adoptada por la: pubhcac:én acerca del tema que se
aborda. ‘

Los textos penodisncos presentan distintas variedades. Las
més comunes son las noticias, los articulos de opinién, las entre-
vistas, los reportajes, las crénicas, las resefias de especticulos. '

La publicidad es un componente.constante de los diarios y re-
vistas en la medida en que les permite financiar su edicién. Pero
los textos publicitarios no sélo aparecen en los peri6édicos sino que .
también tienen otros portadores ampliamente conocidos como los
afiches, los folletos, etc., por eso nos referiremos a ellos en otro
apartado ‘

" En general se acepta que los textos periodisticos, en cualquie-
ra de sus variedades, deben cumplir ciertos requisitos de presen-
tacién entre los qye destacamos éstos: una tipografia perfecta-
mente legible, una diagramacién cuidada, fotografias adecuadas
que sirvan para complementar la informacién lingiifstica, inclu-
sién de gréficos ilustrativos que fundamenten las exphcac1ones
del texto.

Es pertinente observar cémo se dxstnbuyen los textos periodis-
ticos en el portador para conocer mejor la ideologfa de la publica-
cién. Fundamgntalmente la primera pégina, las pégmas impares,

el extremo superior de los dia
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uiere destgicaz. Esta ubicacién anticipa al lector la importancia
que el periédico le ha dado al contenido de esos textos.

El cterpo de la letra de los titulos s también un indicador 2

considerar sobre la posicion adoptada por la redaccién. -
La noticia

Transmite una nueva informacién sobre sucesos, objetos o per-
sonas, Co ‘ o '

- pletas, que contienen todos los datos necesarios para que el lector

comprenda la informacién sin necesidad de recurrir a textos ante-
riores (por ejemplo, no necesita haber lefdo los diarios del dfa an-
terior. para interpretarla) o de ligarla a otros textos contenidos en
el mismo pértador o en portadores similares. v

Es comin que este texto use la técnica de la pirdmide invertida:

comienza por el hecho més importante para finalizar con los deta- -

lles. Consta de ttes partes perfectamente ‘diferenciadas: el tftulo, el
copete ¥ el desarrollo. El titulo cumple una doble funcién, sinteti-
zar el tema central y atraer la atencién del lector. Los manuales de
estilo de los peri6dicos (E! Pals, 1991) sugieren, por lo general, que
no excedan las trece palabras. El copete (o entrada) contiene lo

' principal de la informacién, sin llegar a ser un resumen de todo el

texto. En el desarrollo se incluyen Jos detalles que no aparecen en
el copete. ' -
'La'noticia se redacta en tercera persona. El redactor debe
mantenerse al margen de lo que cuenta, razén por la cual no estd
permitido emplear la primera persona del singular ni del plural.
Esto implica que ademds de omitir el yo o el nosotros, tampoco
'debe recurrir a los posesivos (por ejemplo, no se referird a Ar-
gentina o a Buenos Aires con expresiones tales como nuestro pals
o mi ciudad). ) ‘

Esté texto se caracteriza por su exigencia de objetividad y vera-
cidad: presenta estrictamente los datos. Cuando el periodista no °
ha podido comprobar en forma fehaciente los hechos presentados, -

suele recurrir a ciertas férmulas para salvar su responsabilidad: al
parecer, no se descarta que, o al uso del potencial: Se habria entregado
¢l autor del hecho. Cuando el redactor menciona lo.dicho por algu-
na fuente, recurre al discurso directo encomiillado. EI ministro afir-

Las noticias se presentan como ‘unidades informativas com-.
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mé: "E] tema de los jubilados serd tratado en la Cémara de Diputm’os
durante la préxima semana”. '

Elestilo'que corresponde a este tipo de texto es el estilo formal.
' Emplea, principalmente, oraciones enunciativas, breeves, que

* respetan el orden sintéctico canénico. S bien las noticias vasan pre-

ferentemente los verbos en voz activa, también es frecuaente en-
conpjar.la'voz’ pasiva:-Los delincuentes fueron perseguidos por las fuer-
zas del prden; y las formas impersonales: Se persiguié a los d elincuen-
tes con un patrullero de la comisarfa 15, - . ‘ ;

La progresién temética de las noticias gira en torno des las pre-
guntas qué, quién, cémo, dénde, cudndo, por qué y para q ué.

Bl artfculo de opinién.

_ Encierra comentarios, evaluaciones, expectativas acerca de un
tema de actualidad.que, por su trascendencia en el plano nacional
o internacional, ya es considerado o merece ser instalad o como
objeto de debate. - T ‘ T

En este rubro se incluyen los editoriales, los articulos d e andli-
sis o investigacién y las columnas que llevan Ia firma de sw1 autor.
Los editoriales expresan la posicién adoptada por el diario © la're-
vista en concordancia con su ideologfa, mientras que los a rticulos
firmados y las columnas transmiten las opiniones de sus r edacto-
res, de allf que muchas veces encontremos en una misma pégina
opiniones divergentes y hasta antag6nicas. ‘

Si bien es cierto que estos textos pueden tener distintas super—' .
estructuras, en general se organizan siguiendo una linea argumen-
tativa qué se inicla con la identificacién del tema en cu estién,
acompaiindo de'sus antecedentes y alcances, sigue con una toma
de posicién, es decir, con la formulacién de una tesis, luego, se pre-
sentan los diferented argumentos esgrimidos para justificar esa te-
sis, para cerrar con una reafirmacién de la posicién adoptad a.

La efectividad del texto est4 en relaci6n directa no sélo con la
razonabilidad de-los argumentos expuestos sino también con las-
estrategias discursivas usadas para persuadir al lector. Entre estas -
estrategias podemos encontrar las acusaciones claras a los opo-
nentes; las ironfas; las insinuaciones; las digresiones; las apelacio-
nes a la sensibifidad o, en su defecto, la toma de distancia a través

del uso de las cor\strﬁt@ﬁ%ggsig%ééé%ﬁ%g PR AIYBERIvEQEY y

urrubia



02e:

38 : " Laescuelaylos textos.

consenso al andlisis realizado; el detenimientq' en i_'ec'urs'c)s des-
criptivos detallados y precisos o en relatos muy pautados de las
distintas etapas de la investigacién, con una minuciosa enumera-
cién de las fuentes de la informaci6n; recursos todos ellos que sir-
ven para fundamentar los argumentos usados en la validaci6n de
la tesis. : -

La progresién temética se da generalmente a través de un es-
quema de temas derivados. Cada argumento puede encerrar un
t6pico con sus respectivos comentarios. o

Estos artfculos, en virtud de su intencionalidad informativa,
muestran una preeminencia de oraciones _enunciati'vas, aunque
también incluyen, con frecuencia, dubitativas y exhortativas en ra-
z6n de su trama argumentativa. Las primeras les sirven para rela-
tivizar Jos alcances y el valor de la informaci6n de base, el asunto
en cuestién, y las ltimas para convencer al lector a aceptar como
verdaderas sus premisas. En el entramado de estos artfculos se
opta por oraciones complejas que incluyen proposiciones causales
para las fundamentaciones, consecutivas para poner énfasis sobre
los efectos, concesivas y condicionales. :

Para interpretar estos textos es insoslayable desentrafiar la pos-
tura ideolégica del autor, identificar los intereses a los que respon-
de y precisar bajo qué circunstancias y con qué propésito se orga-
niz6 la informacién expuesta. Para cumplir con los requisitos de
este abordaje necesitaremos poner en marcha estrategias tales co-
mo la referencia exoférica, la integracién critica de los datos del

texto con los recogidos en otras fuentes y una lectura prolija entre -

lineas, con el fin de convertir en explfcito lo implicito.

Si bien es cierto que todo texto exige, para su interpretacién,
activar las estrategias mencionadas, es indispensable acudir a ellas
cuando estamos.ante un texto de trama argumentativa, a través
del cual el autor busca que el lector acepte o evalte ciertas ideas o
creencias como verdaderas o falsas, ciértas opiniones como positi-
vas o negativas. ) e

El reportaje o

Es una variedad de texto periodistico de trama conversacional

que, para informar acerca de un tema determinado, recurre al tes-
timonio de una figura clave para el conocimiento de ese t6pico.

: Cafgcterizacidn lingtlfstica de los textos escogidos -

"La conversacién se desarrolla entre un periodista que represen-
ta la publicacién y, una personalidad cuyo quehacer ha concitado
o merece concitar la atencién de los lectores. .

El reportaje incluye una somera presentacién del entrevistado,
realizada megdiante recursos descriptivos e, inmediatamente, desa-
rrolla el didlogo. Las preguntas son breves y concisas, en la medi-
da en que estdn-orientadas a dar a conocer las opiniones e ideas
del personaje entrevistado y no las del entrevistador. ’

La entrevista

Al igual que el reportaje, se configura preferentemente me-

.. diante una trama conversacional, pero combina, con frecuencia,
} ese tejido con hilos descriptivos y argumentativos. Admite, enton-

ces, una mayor libertad ya que no se ajusta estrictamente a la fér-
mula pregunta-respuesta sino que se detiene en comentarios' y
descripciones acerca del entrevistado, y transcribe solamente al-
gunos fragmentos del didlogo, indicando con rayas el cambio de
interlocutor. Le esté permitido presentar una introduccién extensa
con los aspectos més significativos-de la conversacién mantenida,
y las preguntas pueden ir acompafiadas por comentarios, confir-
maciones, refutagiones, acerca de las expresiones del entrevistado..

Por tratarse de un texto periodfstico la entrevista debe necesa-
riamente incluir una temética de actualidad o con incidencia en la

. actualidad, aunque luego la conversacién derive hacia otros te-

mas. De allf que muchas de estas entrevistas se ajusten a una pro-
gresi6n temética lineal o de temas derivados. - '

Como sucede en cualquier texto de trama conversacional, no
existe una garantfa de didlogo verdadero, en la'medida en que si
bien se puede respetar el turno de palabra, la progresién temética
no se ajusta al jusgo argumentativo de propuestas y réplicas.

TEXTOS DE INFORMACION CIENTIFICA

Esta categorfa incluye textos cuyos contenidos provief\én del
campo de las ciencias'en general. Los referentes de los textos que
vamos a desarjollar se ubican tanto en las ciencias sociales como
en las ciencias naturales. ' ‘

Pese a las diferexﬁﬁ%%ﬁiﬁggmﬁ éi%gﬁjé%ﬁg?&{ggm tieafﬁ%gseg%oa-
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cién de estas ciencias, los textos tienen algunas caracterfsticas que
son comunes a todas sus variedades: en ellos predominan, como
en todos los textos informativos, las oraciones enunciativas de es-
tructura bimembre, y se prefiere el orden sintactico canénfco (su-
jeto-verbo-predicado). e o

" Induyen frases claras, carentes de ambigiiedad sint4ctica o se-
méntica, y toman en consideracién el significado m4s conocido,
més extendido de las palabras. ‘ o .

~ El vocabulario es preciso. Generalmente, estos textos no inclu-
yen vocablos a los que se les puede atribuir una multiplicidad de
significados, es decir, eluden los términos polisémicos, y de no ser
posible esto, establecen, mediante definiciones operatorias, el signi-
ficado.que se le debe atribuir al término polisémico en ese cotexto.

" La definicién

Expande el significado de un término, mediante una trama
descriptiva, que fija en forma clara y precisa los caracteres genéri-
cos y diferenciales del objeto al cual se refiere. Esta descripcién
contiene una configuracién de elementos que se relacionan, se-
ménticamente, con el término a definir a través de un proceso de
sinonimia, S s

Recordemos la definicién cldsica de “hombre”, porquees el
ejemplo por excelencia de la definicién 16gica, una de Ias construc-
ciones més generalizadas dentro de este tipo de textos: El hombre
es un animal racional, La expansién del término “hombre” —"ani-
mal racional”— presenta el género al cual pertenece, “animal”, y
la diferencia especffica, “racional”: la racionalidad es el rasgo que
nos permite diferenciar a la especie humana dentro del género
animal, ’ ) :

Usualmente, las definiciones incluidas en los diccionarios, que
son sus portadores més calificados, presentan los rasgos esencia-

les de aquello a lo que se refieren: Piscis (Del lat, piscis). n.p.m. As-

tron. Duodécimo y. tltimo signo o parte del Zodfaco, de 30° de
_amPlitud,' que el Sol recorre aparentemente antes de terminar el
invierno.

Como podemos observar en esta definici6n extrafda del Dic-
cionario de la Real Academia Espaiiola (RAE, 1982), el significa-
do de un tema base o entrada se desarrolla a través de una des-
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cripcién que contiene sus rasgos més relevantes, expresada, a me-
nudo, a través de oraciones unimembres constituidas por cons-
tricciones endocéntricas (en nuestro ejemplo tenemos una cons- -
truccién endocéntrica sustantiva —niicleo sustantivo rodeado por
modificadores directos'y/o indirectos—: “duodécimo y dltimo
signo o parte del Zodfaco, de 30° de amplitud...”), que incorporan
mayor informacién mediante proposiciones subordinadas adjeti-
vas: “que el Sol recorre aparentemente antes de terminar el invier-
no”, - ' : ’

Las definiciones encierran, también, informaciones comple-
mentarias referidas, por ejemplo, a la ciencia o disciplina en cuyo
léxico se inscribe el término a definir (Piscis: Astron.); al origen eti-
molégico del vocablo (“Del lat. piscis”); a su clasificaci6n gramati-

¥ cal(n.p.m.), etcétera.

Estas informaciones complementarias contienen, frecuente-
mente, abreviaturas, cuyo significado aparece en las primeras p4- .
ginas del diccionario: Lat., Latin; Astron., Astronomfa; n.p.m.,
nombre propio masculino, etzétera. '

El tema base (entrada) y su expansién descriptiva —categorias
bésicas de la estructura de la definicién— se distribuyen espacial-
mente en blogues, en los cuales djstintas informaciones se suelen
codificar a través de tipograffas diferentes (negritas para el voca- -
blo.a definir; bastardillas para las etimologfas, etc., redondas para
otras caracterizdciones). Las diversas acepciones aparecen demar-
cadas en el bloque mediante barras-paralelas y/o nimeros.

Prorrogar (Del lat. prorogare.) tr. Continuar, dilatar, extender
una cosa por un perfodo determinado. Il 2. Suspender, aplazar.
I13. ant. Echar de un territorio o desterrar.

‘La ﬁota de enciclopedia

Presenta, conio la definicién, un tema base y una expansién de
trama descriptiva, pero se diferencia de ella por la organizacién y
la amplitud de esta expansién. . :

La progresién temética més usual en las notas de enciclopedia |
es la de temas derivados: los remas o comentarios referidos al te-
ma base, se constituyen, a su vez, en temas de distintos pardgrafos ' -
demarcados, 2 menudo; por subtitulos. Por ejemplo, en el tema
Repiblica Argentinaipasdsmos eneertmsclosrirmasdesivados:

* hturrubiartes@hbeceneslp.edu.mx
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rasgos geoldgicos, relieve, clima, hidrograffa, biogeograffa, pobla-
cién, cludades, economfa, minerfa, comunicaciones, transportes, el
estado argentino, cultura, etcétera. - ‘ L

Estos textos emplean con frecuencia esquemas taxonérnicos, en
los cuales los elementos se agrupan en clases incluyentes e inclui-
das. Por ejemplo: se describe a “mamifero” como miembro de la
clase de los vertebrados y luego se presentan los rasgos distintivos
de sus diversas variedades terrestres y maritimas. .

Puesto que en estas notas prédomina la funcién informativa
del lenguaje, la expansién se construye sobre la base de la descrip-
ci6n cientifica, que responde a las exigencias de objetividad y pre-
cisién. o * , :

Las caracterfsticas inherentes a los objetos presentados apare-
cen a través de adjetivos descriptivos —pez de color gmarillento os-
curg, colt manchas negras en los costados, y vientre plateado, cabeza casi
¢bnica, ojos muy juntos, boca pblicud y dos aletas dorsales— que am-
plfan la base informativa de los sustantivos y, como es posible
apredar en nuestro ejemple, agregan cualidades propias de aque-
llo a lo que se refieren. ' : )

El uso del presente marca la atemporalidad de la descripcién,
en cuyo tejido predominan los verbos estaticos: presertar, mos-
trar, tener, etc., y los copulativos: ser, estar, semejar, parecer,
etcétera. ¥ R

El informe de experimentos o

Contiene la descripcién detallada de-un proyecto que consiste
en manipular el entorno para obtener una nueva informacién. Es

decir, son textos que describen experimentos. :
El punto de partida de estos experimentos es algo que se desea

-saber, pero que no se puede encontrar observando las cosas tal co-

mo estén: es necesario, entonces, establecer algunas condiciones,
crear ciertas situaciones para llevar a cabo la observacién y extraer

conclusiones. Se cambia algo para constatar qué sucede entonces.

Por ejemplo, si se desea saber en’ qué condiciones una planta de
determinada especie crece més répidamente,.se pueden colocar
sus semillas en distintos recipientes bajo diferentes condiciones de
luz, arena, Herra, agua, fertilizantes, etc., para observar y precisar
en qué circunstancias se obtiene un mejor crecimiento.”
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La superestructura de estos informes contiene, primordialmen-
te, dos categorfas: una atafie a las condiciones en que el experi-
miento se realiza, es dedir, al registro de la situacién de experimen-
tacjén, y la otra, al proceso observado. - . S
.. En estos textos, entonces, se usan con frecuencia oraciones que
comienzan con si (condicionales) y con cuando (te'mporal condi-
cional). Si coloco 1a semilla en un compuesto de arena, tierra negra, fur-
ba'y resaca la planta crecerd mds rdpido. . '

Cuando riego las plantas dos veces en el dia los tallos comienzan a
mostrar manchas marrones debido al exceso de humedad.

" Estos informes adoptan una trama descriptiva d.e proceso. La
variable tiempo aparece a través de numerales ordinales: En una

primera etapa es posible observar.... en una segunda etapa aparecen los

primeros brotes...; de adverbios y de frases adverbiales: luego, antes

de que, después de que, en el mismo momento en que, etc., dado que la
variable temporal es un'componente esencial t:le .todo proceso; pe-
ro el texto pone énfasis en los aspectos descriptivos, presenta las
caracterf{sticas de los elementos, los rasgos distintivos de cada una
de las etapas del proceso.- .. g B

E! informe puede estar redactado en forma impersonal, se colo-
cajcolocs un recipiente... luego se obgerva/obs_ervé gue, etc., 0 en primera
persona singular, -coloco/cologué un {e‘cipxente...luego observo/observé
que...etc., o plural, colocamos un recipiente... luego ob‘servzfmos que...
etc. Bl uso del impersonal pone énfasis en ia'distanma existente en-
tre el experimentador y el experimento, mientras que la primera.
persona enfatiza el compromiso de ambos.

La mornografia

Estructura en forma dnalitica y critica la informacién recogida
en distintas fuentes acerca de un tema determinado. . .
Los textos monogréficos no necesariamente deben reahzarse.so-
bre la base de consultas bibliogréficas, ya que se puede recurrir a
otras fuentes como, por ejemplo, el testimonio de los protagonistas
de los hechos, de testigos calificados, o de especialistas en el tema.
. Exigen una seleccién rigurosa y una organizacién coherente.: de
los datos recogidos. La seleccién y organizacion de los datos sirve

_como ipdicddor del propdsito que orientd la escritura. Si pretende-

lo, mostrar que las fuentes consultadas nos permi-
igitalizado por” 1.S.C. Héctor Alberto Turrubiartes Cerino- ’

mos, por ejemp
< hturrubiaﬂes@begeneslp.edu.mx
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ten sostener que los aspectos positivos de la gestién gubernamen-
tal de un determinado personaje histérico. tienen mayor entidad 'y
valor que los aspectos negativos, tendremos que presentar y cate-
gorizar-los datos obtenidos de un modo tal que esa valoracién
quede explfcita. ’ : o

En las monograffas es insoslayable determinar en'el primer pé-
rrafo el tema a tratar, para abrir paso a la cooperacién activa del
lector, quien, conjugando sus conocimientos previos y sus propési-
tos de lectura, haré las primeras anticipaciones sobre la informa-
cién que espera encontrar y formular4 las hipétesis que habran de
gular su lectura. Una vez determinado el tema, estos textos trans-
criben luego, mediante el uso de la técnica del resumen, lo que
sostiene sobre ese tema cada una de las fuentes consultadas, las
cuales van a estar consignadas en las referencias bibliogréficas, de
acuerdo con las normas que rigen la presentacién dé la bibliograffa.

El trabajo intertextual (incorporacién de los textos de otros en
el tejido del texto. que estamos elaborando) se manifiesta en las
monograffas a través de construcciones de discurso directo o de
discurso indirecto. o ' ‘

- En las primeras se incorpora el enunciado de otro autor, sin
modificaciones, tal como fue producido. Ricardo Ortiz declara: “El
proceso de la economia dirigida condujo a una centralizacién en la Capi-
tal Federal de toda tramitacién referente al comercio exterior”. Los dos
puntos que preanuncian la palabra del otro, las comillas que sir-
ven para demarcarla, las rayas que suelen encerrar al autor del
texto incluido, “El proceso de la economfa dirigida —declara Ricardo

- Ortiz— condujo a una centralizacién...”, son.algunos de los signos

que distinguen, a menudo, a} discurso directo.
Cuando se recurre al discurso indirecto, se relata lo dicho por
otro, en lugar de transcribirlo textualmente, con la inclusién de

dlementos subordinantes y las consiguientes modificaciones, se-

3iin el caso, en pronombres personales, tiempos' verbales, adver-
bios, signos de puntuacién, signos auxiliares, etcétera.

Discurso directo: “Las rafces de wi pensamiento —sostuvo Echeve- -

rfa— se nutren en el liberalismo®.

Discurso indirecto: Echeverria sostuvo gue las raices de su pensa-
niento se nutrian en el liberalismo,

Los textos monogréficos.recurren, con frecuencia, a los verbos
declarativos (decir, expresar, declarar, sostener, opinar, etc.), tanto
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para la introduccién de los enunciados de Ias.fuentes, como para

incorporar los comentarios y opiniones del emisor.. ‘ .
Si el propésito de la monograffa es solamente organizar los da-

tos que el autor ha recogido sobre el tema de acuerdo con un de-

-terminado criterio de clasificacién explicito (por ejemplo, >o.rg'am'-
. zar los datos en torno al tipo de fuente ¢onsultada), su efectividad

depender4 de la coherencia existente entre los datos expuestos y
el principio de clasificacién adoptado. : .

Si la monograffa pretende justificar una opini6n o vahda.r.una
hip6tesis, su efectividad, entonces, dependeré de la conﬁ_abxhd.ad
y veracidad de las fuentes consultadas, de la consistencia légica
de los argumentos y de la coherencia establecida entre los hechos
y la conclusién. . ‘ .
. Estos textos pueden ajustarse a distintos esquemas l6gicos del
tipo problema/solucién, premisas/conclusién, causas /efectos.

. Los conectores 16gicos oracionales y extraoracionales son mar-
cas lingiifsticas relevantes para analizar las distintas relaciones
que se establecen entre los datos y evaluar su coherencia.

La biografia

Es una narracién, hecha por alguien acerca de la vida de otras
personas. Cuando el autor cuenta su propia vida es una autobio-
graffa. ' '

" Estos textos son empleados con frecuencia en la escuela para
presentar la vida o-algunas etapas decisivas de la existencia de
personajes:cuya accién ha sido calificada como relevante en gl
acontecer histérico. ‘ B

Los datos biogréficos se ordenan, por lo general, cronolégica-
ments; 'y dado que la temporalidad es una variable esencial del te-’
jido de las biograffas, en su construccién predominan recursos lin-
giifsticos que aseguran la conectividad temporal: adverbios, frases
adverbiales, construcciones de valor seméntico adverbial (Sus cin-
co-prieros aiios transcurrieron en la tranquila seguridad de sit puceblo
natal. Luego se’trasladé con su familia a La Plata.), proposiciones tem-
porales (<Cuando se introducla obsesivamente en los tortuosos caminos
de In novelas, sus-estudios de fisica lo ayudaban a reinstalarse en la rea-
lidad), etcétera. . . L ) »

"La objetividalmue.exigsn tos iextes deinfarmasidncsigatifica

hturrubiartes@beceneslp.edu.mx *
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se manifiesta en las biograffas a través de las citas textuales-de las
fuentes de los datos presentados, mientras-que la 6ptica del autor
se expresa en la seleccién y en el modo de presentacién de estos
datos. Se puede emplear la técnica de acumulaci6n simple dé da-
tos organizados cronolégicamente, o cada uno de estos datos pue-
de aparecer acompafiado por las valoraciones del autor en razén
delaimportancia que les atribuye. A
Actualmente estén teniendo gran difusién las llamadas “bio-
graffas no autorizadas” de personajes polfticos o del mundo del
arte. Una caracterfstica que parece ser comun en estas biografias
s la intencionalidad de denostar al personaje a través.de una pro-
fusa acumulacién de aspectos negativos, en especial de aquellos

jue se relacionan con defectos o vicios altamente vituperados por
a opinién ptblica. : o

El relato histérico

Es una narracién que informa acerca de acontecimientos pasa-
los. -
La reflexién tedrica sobre los estudios hist6ricos, en ¢stas ulti-
nas décadas, ha puesto el acento sobre la importancia de lo narra-

~ ivo en la comprensién de la ciencia de la historia, enfatizando la

correlacién existente entre la actividad de relatar un acontecimien-
0 y el caricter temporal de la experiencia humana que es objeto
de la historia. :

El relato histérico establece relaciones de continuidad entre he-
chos comprobables que, al aparecer intrfnsecamente vinculados
etre sf por el hilo de la narracién, constituyen un todo inteligible.
1a explicacidn reside en la propia estructura narrativa: en el modo
en que aparecen conectados los-hechos. Y la comprensién consiste
en aprehender esos hechos interrelacionados como constituyentes
recesarios de un conjunto significativo, cuyo sentido se encuentra
€n las conexiones articuladas por el relato. .

-La historia responde a la pregunta acerca de c6émo se generd

. n acontecimiento relatando sus antecedentes: la progresién te-

nética del texto nos permite conocer los lazos que vinculan las
ondiciones necesarias de los sucesos concretos y establecer las

‘cistintas etapas de una secuencia de acontecimientos.

La continuidad est4 garantizada en el texto tanto por la perma-
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nencia del mismo agente o de los mismos agentes en toda 1;na ﬁe».-
rie de acciones, como en Ja conexion temporal y causal de los he- .

chos.a través de los cuales se realizan los propésitos o las politicas. '

“Las fuentes. del relato son documentos reinterpretados por el
historiador, quien no se incluyeen la narracién para dejar 31; lc;s
‘hechos hablen por si, creando de este mipdo un efec.to de reali ad,
pues el relato histérico, a diferéncia del cuento, evita la presencia
explicita de elernentos subjetivos. S

Pero es necesario sefialar que el narrador, a partir de un para-
digma en el que se asocian los datos de’ un Periodo giel pasadg ins-

tituido como objeto de estudio, organx.za‘el. relato a través de gn

proceso individual, y sin duda arbitrario, de seleccién y de combi-+
nacién de hechos y encuadres. Su 6ptica, entonces, permanece en

el relato por més impersonal y objetivo que éste Pretend_a.ser:

Los contenidos del relato admiten ser sometidos a criterios de
_verdad mediante la confrontacién de fuentes. Estos textos se rigen
_por el principio de veracidad, a diferencia del cuento, donde-inte-

resa la verosimilitud. :

TEXTOS INSTRUCCIONALES

" Estos textos dan Orientaciones precisas para realizar las activi-
‘dades més diversas, como jugar, preparar una cormdzf, cuidar
: plahtas o animales domésticos, usar un aparato electrénico, arre-
glar un auto, eté, Dentro de esta categorfa enc.ontramos desde las
més simples recetas de cocina hasta los complejfsimos manuales de

instrucciones para ensamblar el motor de un avién. Existen nume-

rosas variedades de textos instruccionales; ademés de las recetas y

. de los manuales, estdn los reglamentos, estatutos, contratos, ins-

tructivos, etc.- Pero, todos ellos, cualquiera sea su comp}g;idad,'
comparten la furicién apela tiva'en la medida en que prescriben ac- -

- ciones y emplean la trama descriptiva para representar el proceso a
seguir en la tarea emprendida. .

La construccién de muchos de estos textos se ajusta a modelos
convencionales acufiados institucionalmente. Por ejemplo, en
nuestra comunidad estin ampliamente difundidos los modelos de
reglamen:tos de co;ﬁropi‘edad, entonces cualguier persona que toyna .
a su cargo la redaccién de un texto de este tipo recurre al modelo y

r \bi datos identificatorios e introduce, si es'nece-
So?amentg cambwbl‘g?‘%lizédo por: I.S.C. Hector Alberto Turrubiartes Cerino
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sario, algunas modificaciones parcizles en los derechos y deberes
de las partes involucradas. -
En nuestra vida cotidiana nos encontramos const&ntemr’nte
con textos instruccionales, que nos ayudan ya sea usar bien una
procesadora de alimentos o una computadora, a hacer una exqui-

~ sita comida o a seguir una dieta para adelgazar. La habilidad al-

canzada en el dominio de estos textos incide directamente. en
nuestro quehacer concreto. Su empleo frecuente y su utilidad in-
mediata justifican el trabajo escolar de abordaje y produccién de
algunas de sus variedades, como Ias recetas y los instructivos.

La receta y el instructivo

Nos referiremos a las recetas de cocina y a los'textos que encie-
rran instrlicciones para organizar un juego, hacer un experimento,
tonstruir un artefacto, fabricar un mueble, arreglar un objeto,
stcétera. .

Estos textos tienen dos partes que se distinguen, generalmente,
1 partir de la espacializacién: una contiene listas de elementos a
1sar (lista de ingredientes en las recetas, materiales'que se manipu-
lan en un experimento, instrumentos para arreglar algo, distintas
partes de un aparato, etc.), y la otra, desarrolla las instrucciones.

Las listas, que son similares en su construccién a las que usa-
mos habitualmente para hacer las compras, presentan sustantivos

concretos acompainiados por adjetivos numerales (cardmales, par- -

ttivos y miiltiplos).
Las instrucciones se configuran, habitualmente, con oraciones
bimembres con verbos en modo imperativo (ytezcle In linrina con el

polve de hornear), u oraciones unimembres conformadas por cons- .

tzucciones verboidales de infinitivo (revolver ln harina con el azumr)

Tanto los verbos como los verboides aparecen acompaiados’

por adverbios o construccicnes adverbiales que expresan el modo
en que deben realizarse determinadas acciones (separe cuidadosa-
rrente las claras de las yenas; o separe con_mucho euidado las claras de
lcs yemas). Los propésitos de esas acciones aparecen estructurados
ex circunstanciales de fin (revitelva lentamente para diluir el conteni-

de del sobre en agua frin), o con valor temporal final (bata la creima
cen las claras lasta que tome una cousistengia espesa). En estos textos

s¢ incluye con frecuencia el tiempo del receptor a través del uso
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B

-de la deixis de Iugar y de txempn dq__{ debe agregar una yema. Aho-

ra podrd revolver nuevamente. En este momento tendrd que correr rdpi-
damente hasta alcanzar el lado opuesto de la cancha. Acd puede interve-
nir otro'miembro del equipo. '

TEXTOS ,BPISTOLARES '

Los textos epxstolares buscan establecer una comumcamén por
escrito con un destinatario ausente, el cual aparece identificado en
el texto a través del encabezanuento Puede tratarse de un indivi-
duo (un amigo, un'pariente, el gerente de-una empresa, el director
de un colegio) o un conjunto de individuos designados en forma
colectiva (Consejo editorial, junta directiva, barra de 5° B).

§  Estos textos reconocen como portador a ese trozo de papel que
{ en forma metonimica se dénomina carta, esquela o solicitud, en
relacién con las caracteristicas del texto que contiene.

Presentan una estructura que se refleja claramerite en su orga-
nizaci6én espacial, cuyos componentes son: el encabezamiento,
que consigna el lugar y el tiempo de la produccién, los datos del
destinatario y la férmula de tratamiento empleada para establecer
el contacto; el cuerpo, parte del texto en donde se desarrolla el
mensaje, y la despedida, que incluye el saludo y la firma, a través
de la cual se intreduce el autor en el texto. El g,rado de familiari-
dad existente entre emisor y destinatario es el principio que orien-
ta la eleccién del estilo: si el texto va dirigido a un familiar o a un,
amigo, se opta por un éstilo informal; caso contrario, si el destiria-
tario es desconocido u ocupa el nivel superior en una relacién asi-
métrica (empleador con respecto al eimpleado, director con respec-
to al alumno, etc.) se zmpone el eshlo formal

La carta )

Como ya lo hemos mencionado en el Capitulo 1, las cartas
pueden construirse con diferentes tramas (narrativa y argumenta-
tiva) en torno de las distintas funcxones del lengua}e (mformahva,
expresiva y apelativa). .

Nos referirepos aquf, en part:cular, a las cartas familiares y
amistosas, es decir, aquellos escritos a través de los cuales el autor
da a conocer a-un pasigBie-AdUR T JeereRlaspattioulaeesalas
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vida. Estas cartas contienen hechos, sucesos, sentimientos, emo-

ciones, experimentados por un emisor quepercibe al receptor co--

mo “cémplice”, o sea como un destinatario comprometido afecti-
vamente en esa situacién de comunicacién y, por lo tanto, capaz
de desentrafiar la dimensi6n expresiva del mensaje. S

En la medida en que se trata de un didlogo a distancia conun
receptor conocido se opta por un estilo esponténeo. e informal,
que deja ver marcas de la oralidad: frases inconclusas, en las que
los puntos suspensivos habilitan las multiples interpretaciones del
receptor, en su intento por concluirlas; preguntas que buscan sus
respuestas en el destinatario; preguntas que encierran en sf sus
propias respuestas (preguntas retéricas); signos de exclamacién
que expresan el énfasis que el emisor pone en determinadas ex-
presiones que reflejan sus alegrias, sus preocupaciones, sus dudas.

Estos’ textos retinen en sf las distintas clases de oraciones. Las
enunciativas que aparecen en los fragmentos informativos, se al-
ternan con las dubitativas, desiderativas, interrogativas, exclama-
tivas para manifestar la subjetividad del autor. Esta subjetividad
determina también el uso de diminutivos y aumentativos, la pre-
sencia frecuente de adjetivos calificativos, la ambigiiedad léxica y

sintéctica, las repeticiones, las interjecciones. :

La solicitud

Estd dirigida a un receptor que, en esa situacién comunicativa
establecida por la carta, esté revestido de autoridad en la medida
en que posee algo o tiene la posibilidad.de otorgar algo que es
considerado valioso por el emisor: un empleo, una vacante en un

. colegio, etcétera.

Esta asimetrfa entre autor y lector: uno que pide y otro.que
puede acceder o no al pedido, obliga al primero a optar por un es-
tilo formal, que recurre al uso de férmulas de cortesfa ya acufiadas
convencionalmente para la apertura y para el cierre. (De mi consi-

deracién:../ De mi mayor/mds distinguida consideracién:.../... me despi-

do de Ud. respetuosamente. /Saludo a Ud. con el mayor respeto) y a las
frases hechas con que se inician y se cierran estos textos (Me dirijo
a Ud. a efectos de solicitarle que... El que suscribe, Antonio Gonzdlez,
D.N.I. 32.107.232, se dirige al Sr. Director del Instituto Politécnico a
efectos de solicitarle...) ' '

Wl
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"Las solicitudes pueden estar redactadas en primera o en terce-
ra persona. Las que estdn redactadas en primera persona introdu-
cen al emisor a través de la firma, mientras que las redactadas en
tercera persona lo identifican en el cuerpo del texto. (El que suscri-
be, Juan Antonio Pérez, se dirige a...):

La progresién temética se da a través de dos niicleos informati-

“vos: el primero determina lo que el solicitante pretende y el se-

gundo las condiciones que retine para alcanzar aquello que pre-
tende. Estos niicleos, que est4n enmarcados por las frases hechas
de'la apertura y del cierre, pueden aparecer invertidos en algunas
solicitudes, cuando el solicitante quiere enfatizar sus condiciones’
y las ubica en un lugar preferencial para dar mayor fuerza a su
apelacién. ' o .

Estas solicitudes, aunque cumplen una funcién apelativa,

fmuestrari un amplio predominio de las oraciones enunciativas

complejas, con inclusién de proposiciones causales, consecutivas y
condicionales que permiten desarrollar fundamentaciones, condi-
cionamientos y efectos a alcanzar, y de construcciones verboidales
de infinitivo o de gerundio: para alcanzar esa posicidn el solicitante po-
ne en su conocimiento estos antecedentes... (el infinitivo pone el acento
en los fines que 'se persiguen), o habiendo alcanzado el grado de... (el
gerundio enfatiza los antecedentes que legitiman el pedido).

La argumentacién de estas solicitudes se ha institucionalizado
de tal manera que aparece contenida en las consignas de los for-
mularios de empleo, de solicitud de becas, etcétera. -

TEXTOS HUMORISTICOS
Estén primordialmente orientados a provocar risa mediante re-

cursos lingiifsticos y /o iconogréficos que alteran o quiebran el or-
den natural de log f‘:echo;c; o sucesos, o deforman los rasgos de los
personajes. Los recursos mas frecuentes son la burla, la ironfa, la’
sétira, la caricatura, el sarcasmo.

~ Entre los textos humoristicos se destacan las tiras cémicas o
historietas de humor que, estando ampliamente difundidas en
nuestro medio social, ya han sido aceptadas y valoradas en las au-
las, ) T . ]
e .
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La historieta .

Constituye una de las variedades més difundidas de la trama
narrativa con base icénica: combina la imagen plana con el texto
escrito y los elementos’ verbales e icénicos se integran a partir de
un cédigo especifico. '

Este tipo de texto busca la participacién activa del- lector por
vfa emocional, asistem4tica, anecdética y concreta.

Existen diversos tipos de historietas, uno de ellos es la ya cl4si-

‘ca historieta de las tirag cédmicas de los diarios que se caracteriza

por su intencionalidad apelativa y su coritenido humorfstico. En
otras historietas se advierte un predominio de la funcién literaria;
son aquellas historietas en las que se desarrollan aventuras gue-
rreras, historias pohcxales, relatos roménticos, de ciencia ficcién,
etcétera.

Dentro de la categorfa de historietas con funcién apelativa, en-
contramos una clase que est4 siendo empleada con mucha fre-
cuencia en el campo de la educacién para la salud: es la historieta
que expresa jnstrucciones para mejorar la higiene, prevenir enfer-
medades, orientar a la poblacién en el uso de determinados medi-
camentos, etcétera,

E! empleo de la historieta con distintas intenciones parte de la
premisa de que estos textos que combinan lo lingiiistico con lo

* icdnico son més aptos para transmitir mensajes a lectores poco en-

trenados en la decodificacién lingiifstica.

La historieta humorfstica se caracteriza por su economfa. Eco-
nomfa narrativa, ya que condensa el relato en pocas vifietas. Len-
guaje econdmico, frases muy cortas, palabras o construcciones que
remiten a una pluralidad de significados. Pocos persona;es carac-
terizados con rasgos sintéticos.

Estos textos recurren a combinaciones poco frecuentes de sxg-
nificados, metonimias y met4foras originales. Emplean sfmbolos
ic6nicos convencionales para expresar sentimientos (un corazén
para el amor), efectos de acciones (estrellas ante un cachetazo),
emociones violentas (rayos, culebras y calaveras para el insulto),
etcétera.

La espacializacién, a la vez que permite conocer las normas que
rigen la produccién de las historietas, tiene una pathcu]ar relevan-
cia para atribuir significado a los distintos elementos en ;uego Las
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e

vifietas se relacionan con la progresién temitica; los globos encie-

rran Jos discursos directos de los personajes, contienen lo que éstos

"dicen, piensan, murmuran, gritan; la ubicacién de los globos guar-

da relacién con los turnos de palabra (se lee primero lo que estd en
los globos ubicados en la parte superjor mquierda), el cuerpo de las
letras sa relaciona con el énfasis que los personajes atribuyen a lo

. que dicen; la repeticién de letras; signos de puntuaaén, de excla-

macién, de interrogacién; los cuadros en blanco, los grises o negros;
el lugar que ocupa el texto o la imagen dentro del cuadro, etc., son
todos elementos significativos para desentrafiar el mensaje.
Construcqunes sustantivas, adjetivas o adverbiales, oraciones
unimembres o bimembres con predxcado no verbal, quiebras deli-

" beradas de la sintaxis normal, ausencia de conectores 16gicos, son

algunos de los recursos usados con frecuencia para expresar la
ironfa, Ia burla, el doble senndo, el enfoque humoristico o sarcésti-
co de la realidad. )

TEXTOS PUBLICITARIOS

‘Estos textos, que estdn estrechamente relacionados con las ex-
pectativas y las preocupaciones de la comunidad, son los indica-
dores tipicos de la sociedad de consumo: informan sobre lo que se
vende con la intencién de hacer surgir en el receptor la necesidad
de comprar. La informacién es parcial en la medida en que pre-
sentan splamente lo positivo, ya que buscan transformar aquello
que se ofrece en objeto de deseo. ‘

Se construyen en torno de la funcién apelativa del lenguaje da-
do que buscan como efecto modificar comportamientos. Manipu-
lan el lenguaje en virtud de lo que se proponen obtener del recep-

“tor. Este propésitp habilita tanto la transparencia como la opaci-

dad, el lenguaje.neutro, sin adornos, como el lenguaje figurado. El
lenguaje econémico del aviso publicitario o-la compleja retérica de
la propaganda politica. Se dirigen a las emociones, sentimientos y
fantasfas culturales del priblico.

El avxsc .
Este téxto publ parece en ¢ rru istas, afiches,
folletos de pubhcx QER o xs n as tramas. narra-
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tiva, argumentativa, descriptiva o conversacional, y frecuente-
mente conjuga lo verbal con lo ic6nico en una relacién de comple-
mentariedad que acrecienta el s1gmhcado.

En la estructura profunda de todo aviso est4n las frases i impe-
rativas: “compre tal cosa”; “obre de tal manera”; “haga esto” que
aparecen modificadas en la superficie por el ocultamiento del ver-
bo comprar a través del trabajo retérico ideolégico de la préctica

' publicitaria,

. Cualquiera que sea la trama elegida, estos textos se caracteri-
zan por su trabajo de sintesis: a través de relatos resumidos, des-

cripciones precisas, di4logos breves, argumentaciones econémicas
ubican al receptor en el mundo deseado.

Las estrategias discursivas més usuales en los avisos son los
juegos de palabras, las metéforas, las repéticiones sisteméticas, las
insinuadiones, las onomatopeyas, la renovacién de titulos conoci-
dos, combinatorias de sonidos, hipérboles o exageraciones, uso de
estereotipos, las transcripciones de testimonios en estilo directo,
etcétera.

El afiche

En nuestra vida cotidiana nos encontramos con mucha fre-
cuencia en calles, negocios, cines, teatros, ete., con textos breves
ubicados sobre cartulinas, cartones, papeles de grandes medidas,
construidos especialmente para promocionar un lugar, un pro-
ducto, una actividad, un personaje. Estos textos, de gran auge en
las sociedades de consumo, cumplen una funcién apelativa, y, por
lo general, tienen una trama descriptiva, .

El afiche se construye con un minimo de recursos expresivos

para llamar la atencidn. La espacializacién del texto sobre el porta-

dor, asf como las imégenes que en los afiches més elaborados
complementan el mensaje lingfifstico, son de fundamental impor-
tancia: la efectividad depende en gran medida del color, de la dia-
gramacién, de la tipograffa seleccionada, del tamafio de las letras
que permita su lectura desde la distancia.

Dentro de esta categoria de textos, tenemos los simples carteles

callejeros en los cuales, usando como tinico recurso letras grandes -

que se destacan sobre papeles blancos o de un solo color, se anun-
cia Gran baile familiar en Villa Margarita. Club Atlético Pueblo Unido.
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Sdbado 22 a las 23 horas. El evento promocionado, el lugar y el iem-
po de su realizacién aparecen enuynciados directamente con un mif-
nimo de recursos lingiifsticos (oraciones unimembres integradas
por construcciones sustantivas con escasos modificadores directos e
indirectos) para asegurarse'de que el anuncio va a ser inmediata-
mente comprendido.

Otros afiches se construyen alrededor de frases de contenido
metaférico, con verbo copulativo en contrucciones del tipo A es B
—La droga es un viaje de ida—, o con elipsis de verbo y predicado
no verbal nominal —La lectura, una aventura—, u oraciones sim-
ples —XXL marca su nivel—, que llevan al receptor a construir

muiltiples asociaciones.

JEI folleto

Al igual que el afiche, el folleto intenta crear en el receptor la
necesidad de adquirir un producto, recorrer un lugar, participar
en un evento, compartir una reunién, etc., a partir de la descrip-
cibn de los rasgos o de los aspectos valorados como posmvos del
elemento promocionado.

En su estructura profunda estos folletos mtentan modificar

comportamientos, tienen una intencionalidad claramente apelati-

va; pero, a diferencia de los otros textos publicitarios, que se ca-
racterizan por la economfa de los recursos expresivos usados, los
folletos expanden, con mayor amplitud, su base informativa.

- Por ejemplo, si queremos promocionar un determinado lugar,
construiremos un texto de trama descriptiva que contenga los da-

. tos precisos acerca de su ubicacién, vias de acceso, acontecimien-

tos més relevantes de su historia, para]es de mayor atraccién, pro-
ductos regionales, etcétera.

En el tejido de ebte texto se destacan los circunstanciales de lu-
gar construidos por adverbios, frases y construcciones adverbiales
o de valor seménticoadverbial y adjetivos numerales cardinales y
ordinales: este pueblito estd situado a 5 km de Sauce Chico, muy cerca
de la desembocadura del Rio Rocoso, en la falda de la sierra de La Pante-
ra; los adjetivos calificativos, con valoraciones positivas: el monte
Lugano, que se yergue majestuoso hacia el occidente, es el guardzdn eter-
no de ese puebhfb romdntico y misterioso; sustantivos propios y abs-
tractos: la jmponentedigligrade Joe nénederzres anclas sisrmpsds Gunda-
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rrama es un espectdculo que les permitird olvidar el ajetreo de la gran
ciudad. '
Los folletos muchas veces recurren a la trama argumentativa
para atraer la atencién de los lectores, sobre la base de oraciones
complejas integradas por proposiciones condicionales: Si Ud. estd
interesado en conocer teorfas, investigaciones y experiencias de lectura y
escritura, entonces debe suscribirse a LYV; o concesivas: Aunque hoy
no nos necesites, recuerda esta direccién: ... Estamos aquf para ayudar-
nos y ayudarte a crecer. o
El folleto, que encuentra en el triptico su formato més frecuen-
te, suele estar impreso en varios colores que resaltan el atractivo y
la riqueza de las imégenes que complementan la significacién del
texto. : ' '

S—1
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LA DEMOCRACIA COMO SISTEMA Y COMO
- PRACTICA

E;ilio Tent{ Fanfan!

~ Consultor UNICEF-Argentina

La pblitica es acclén y estructura, practica e institucién. En '
realidad la politica {en {femenino) es hacer referencia al aspecto

- dinamico. Lo politico remite a una dimensién institucional.

La democracia es tanto la propledad de un sistema o institu-
c§pn como de un estllo de acclén. Hay Instituclones y practicas
mds o menos democriticas, Quizds puede decirse que es “més
facil” democratizar las Instituciones que democratizar las menta-
lidades. De todos modos, lo importante es evitar las miradas (las
intervenclones) unilaterales. En el fondo, lo que importa es
cambiar “el modo de hacer las cosas". Para ello es precisq
redisefiar las Instituclones (reglas y recursos) y transformar la
subjetlvidad de los actores politicos. La ‘accién, la practica, es’
slempre el resultado de una combinacién de estructuras y
predisposiclones incorporadas en los sujetos. Las notas ‘que:
siguen intentan reflexionar acerca de las articulaciones éntrq Jo
politico (estructura) y la politica {accién).

1. Democracia y discusién

En la democracla el procedimiento para encontrar la decl-
sion obligatoria para todos, es la discusién, Esta tesis Instauraun
nuevo concepto de legitimidad que va méas alld de los otros dos
argumentos clésicos: el legal y el clentifico-tecnoldgico.
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Segun el primero, seré legitima toda accién o mandato que
se consldere conforme a la ley, esto es, que sea legal.

En el segundo caso, es legitima la decisién que prescribe la
raclonalidad cientifico-técnica, es decir, la decisién “eficaz”. La
legitimidad deliberativa se funda en un procedimiento quc hace
Intervenir a todos los que seran obligados por la decisién que se
va a tomar. Aqui es cuando se hace necesaria la discusién.

-Esta seimpone cuando se constata (y se valora) la existencia
de la diversidad de actores, Intereses, etc. Si hay que decidir
legitimamente, sin anular ladiversidad, esto es, sin destruirla, se
requiere de clertos procedimientos que permitan producir el
consenso, o al menos la solucién legitima. Esto se 1ogra mediante
la discusién, es decir mediante un intercambio’ regulado. Un
grupo de discusion, seghn la psico-sociologia experimental, esta
constituido por Individuos que participan en ¢l segun sus recur-
sos y capacidades. Generalmente esta orientado hacla un fin:
tomar una decisién que comprometa a todo el grupo. Por otra
parte la discusién no se agota en el tratamiento de un caso, esto
es, ala soluci6n de un problema, sino que constituye un pretexto
y un tema para un juego,

La discusion se funda en el reconocimiento de algunos
hechos basicos:

‘8) que en toda socledad existe una pluralidad de
puntos de vista y de intereses: ’

P) que no existe un grupo (los “sablos”, los
representantes de Dios™) que por derecho natural
poseen el monopolio de las verdaderas soluciones.

La discusion se impone como un medio de conciliar intere-
ses. Pero detrds de la conflanza en este procedimiento existe la
creencia de que mediante una discusién adecuada, todos los
Intereses, aun si a primera vista parecen incompatibles, pueden
ser conciliados y los conflictos resueltos. En otras palabras, no
existen conflictos de intereses objetivamente contradictorios o
irresolubles. La'solucién depende del procedimiento. Este supues-
tono puedeaceptarse sin discusién, maxime cuando desde cierto
enfoque marxista vulgarizado se ha dicho yrepetidoque todas las

socledades se caracterizan por poseer conflictos, contradicciones
¢ intereses incompatibles,
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Para los psicélogos soclales, “cldslcos” (Lewin, Lippit y

‘White, French y Coch, etc.) 1a democracia remite a los procedi-

mientos de informacién, discusién, persuasidn como opuestos a
ia imposicién brutal por parte de una persona o grupo.

Esen este sentido que la democracia, para estos Intelectua-
les, tiene una dimensidn basicamente pedagdgica pues consiste
en un método de produccidn de transformaciones, las cuales en
vez de ser impuestas a los interesados se presentan como
deseables mediante la Intervencidn discreta e inteligente de un
lider “benévolo y competente”. Paraddjicamente, de acuerdo con
esta corriente analitica, el lider sera tanto mas "democratico” en
lamedida en que su designacién escapa a un control democratico,
es decir a la eleccién. Esta conclusién. evidentemente choca
contra toda la tradicién politica de la democracia que tiende a
definir esta forma, no tanto enloquerespecta al estllo de ejercicio
de la autoridad, sino al procedimiento de eleccién de los lideres.

Dos problemas no resueltos son;

f --El caracter todopoderoso de los procedimientos para
¢ tomar decisiones. .

-Lasubestimacién del procedimiento delaeleccionde
los lideres. :

El régimen democrético supone dos condiciones: el Interés
y la particlpacién de los Individuos.en la vida social. Trascender
el interés individual supone tomar distancia respecto de uno
mismo, ¢s aceptar (aun en los asuntos gue mas nos incumhben)
tomar en cuenta a los otros, los cuales tammbién seran afectados
por nuestras conductas. Esta distancla se logra sometiéndonos
a una disciplina, obedeciendo a las normas que en un grupo
determinan las contribuclones y retribuciones de cada particl-

" pante.

El régimen democratico exige que los individuos sepan y
quieran aquello que hacen y le den prioridad a los objetivos del
grupo sobre los objetivos particulares. S! esto es asi, la democra-
cla s6lo funciona con ciudadanos virtuosos y competentes. En
otras palabras, la democracia es una cuestién de estructuras, de
instituciones, de reglas que, en cierta med!da existen “fuera” de
los Individuos y al mi{smo tiempo, un sistema de disposiciones, de
inclinaclones, una cultura Incorporada en los ciudadanos. De
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este modo, las practicas democraticas no se deducen de las
“{nstituciones democraticas”, sino de una combinacién, de un
encuentro entre instituclones y predisposiciones Interiorizadas
en los sujetos.

-La discusidn y la argumentacién como forma de dirlmir los
conflictos, convivir en la diversidad y tomar decisiones legitimas
s6lo es efectiva cuando estd institucionalizada en los estatutos y

reglamentos y cuando existen sujetos predispuestos a emplear
este procedimiento,

2. Competencia y consenso -

Todo juego requiere de reglas que los contendlentes acatan
yquedefinenlas jugadas permitidas y no permitidas para obtener
el triunfo. Es decir, todo juego, toda lucha o competencia se
asienta sobrelaaceptaciénde un minimo comun de ldeas que une
a los contendientes rivales. Toda politica requiere alguna forma
de consenso, esto es, de un conjunto aceptado de reglas y
procedimientos para producirlaautoridad legitima, es declr, para
definir al ganador del juego politico.

Ahora blen. ¢,Como se produce esle consensoe? ¢Sc trata de
una realidad resultante de un contrato que los cludadanos
voluntariamente instituyen y mediante el cual se obligan libre-
mente a respetar un conjunto de regulaciones al juego politico
como lo plantean los contractualistas o bien tiene un sentido
completarnente diferente, esto es, no es el resultado de un
contrato “artificial”, sino un date constitutivo de una socledad o
de una cultura dada? Para los contractualistas el consensono se
deduce de la estructura misma de la socledad, sino que es una
realidad que se construye, que se hace mediante el acuerdoy la
negociacidn voluntaria de los actores sociales. En camblo, para
socidlogos positivistas, como Comte o Durkheim, la unidad de un
grupo no puede ser el resultado de practicas que obedecen a
intenclones explicitas y consclentes de los actores sino que se
desprende de la propia esencia de lo social y se presenta como
consclencia colectiva, o como cultura constitutiva de una socie-
dad. De alli la preferencia de estos pensadores por las analogias
organicistas. Estas dos maneras de concebir ¢l conscnso {que son
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dos formas de concebir lo soctal) plantean dgs formas tipicas de
concepcion de la autoridad, Para la primera, el hecho de estar de
acuerdo expresa la pertenencia a un misma grupo de referencia,
para la segunda, la obediencla y el acuerdo se originan en la
discusién, en el examen consciente de los argumentos y de
{ntereses que nos llevan a concluirenla pertinencia de una right
disposicion social. ‘ -
° g’uestas en este esquema, las dos concgpelones de la autori-
dad que se derivan de estos enfoques de lo social-,qonstituyen
posiciones exiremas que no reflejan el caracter verdadero dela
realidad soctal. Toda socledad tlene algo de estructural orgénico.
quenoobedeceala voluntad delos hombres del presente sinoque
constituye la historia objetivada, es decir, la materializacién de
las acclones y subjetividades del pasado. Pero es:ta dimensién no
abarca todo lo social, Existen los sujetos y sus deseos, voluntades
practicas, Intereses, consclencia, estrategias, etc. La aﬁutoridad Y
el consenso tienen una parte estructural “organica” ya dada
{aunque no natural, sino socialmente “naturalizada”) y otra parte
nstruida mediante el examen, la discusion, la argumentacién,
g) debate, el conflicto y las luchas entre actores colectivos
dituados en el presente. Mientras que glertas relaciones de .
dominaeién se imponen por $u presencia y, constituyen un dato
para los actores, otra parte dela autoridad esla consecuencia de
estrategias exitosas o fracasadas de los sujetos que complten por
Ja autoridad legitima.
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